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NOTA

Presentamos el segundo volumen colectivo de la serie de pro-
yectos de innovacién docente Material Diddctico Introductorio a las
Areas de Conocimiento de la Filosofia editados por la Facultad de Fi-
losofia. Al igual que en el caso del volumen 1, continda teniendo
como objetivo el ir componiendo una guia de asignaturas de la tu-
tulacién de Filosofia. A la llamada general —hecha a todo el profe-
sorado del Grado de Filosofia— de colaboracién en este proyecto de
innovacién y mejora de la docencia han respondido con interés un
buen niimero de profesores, cuyas colaboraciones se recogen en la
publicacién de tres volimenes habidos en 2017. Contamos con que
continte aumentando el nimero de colaboraciones en las sucesivas
ediciones de Material Didlctico.

Este proyecto se inicié en 2012 con la publicacién de los resul-
tados del proyecto de innovacién docente —en dos fases— titulado
“Experiencia y andlisis de las nuevas metodologias docentes de las
asignaturas del Grado de Filosofia”, dentro del Plan Propio de la
Universidad de Sevilla. El volumen resultante, publicado por la Fa-
cultad de Filosofia bajo la coordinacién de los miembros del equipo
decanal Manuel Barrios Casares e Inmaculada Murcia Serrano, titu-
lado Nuevas metodologias docentes aplicadas al Grado de Filosofia, re-
cogfa diversas experiencias de adaptacién de las asignaturas al Espacio
Europeo de Educacién Superior narradas por algunos profesores en
relacién con sus experiencias en las asignaturas que éstos impartian.
Asi, aparecen ahi las asignaturas “Historia de la Filosofia Medieval
[2°]” (J. de Garay), “Teoria de la Argumentacién [1°]” (A. Nepomu-
ceno), “Procesos Sociales Basicos de la Educacién” [1° Grado Edu-
cacién Infantil, CC.EE.]” (J. Navarro), “Etica I” y “Etica II [1°] (].
M. Panea), “Filosoffa de la Naturaleza [2°]” (I. Salazar), “Historia
de la Estética [2°]” (A. Gutiérrez Pozo), “Filosofia de la Mente [2°]”
(E. Soler), “Teorfa del Conocimiento II [2°]” (]. Barrientos), ademds
de un “Informe y resultados de la encuesta realizada a los alumnos



de primer y segundo curso del Grado de Filosofia”, a cargo de los
becarios J.J. Garrido Perindn y EJ. Martin Blesa.

El proyecto que ha seguido a esta apertura llevada a cabo con
ese volumen inicial (digamos n° 0) ha sido el de la realizacién de
propuestas diddcticas en el ejercicio de las asignaturas impartidas por
el profesorado, con el despliegue de una serie de materiales didécti-
cos en las cuatro dreas de conocimiento de filosofia. Un proyecto de
innovacién y mejora docente realizado dentro de la Convocatoria de
Ayudas de Innovacién y Mejora Docente (convocatoria en 2016) de

la Universidad de Sevilla.

En el volumen 1 de estas guias diddcticas se han recogido los ma-
teriales de las asignaturas “Antropologia Filoséfica [1° curso]” (E Ro-
driguez Valls), “Historia de la Estética [2°]” (I. Murcia), “Teoria del
Conocimiento [2°]” (M. Palomo), “Metafisica [2°]” (M.A. Pastor),
“Filosofia de la Ciencia [3°]” (M2 de Paz), “Corrientes Actuales de la
Filosofia [3°]” (J. Navarro), “Teoria de la Argumentacién [1°]”, “Lé-
gica [2°]”y “Légicay Lenguaje [4°]” (C. Barés, N. Guallart, A. Nepo-
muceno). Un indice sumario que viene completado en este volumen
2 con “Historia de la Filosofia Antigua [1°]” (J. Ferndndez Munoz),
“Métodos del Pensamiento Filoséfico [1°]” (M.A. Pastor), “Teorfa
del Conocimiento II [2°]” (C. Carmona, ]. Navarro), “Estética [3°]”
(I. Murcia), “Fundamentos de Filosofia Politica [3°]” (E.F. Bocardo)
y “Historia de la Filosofia Politica [3°]” (J.M. Panea). Un tercer vo-
lumen ofrece los guiones de lecciones y curso de ideas para la diddc-
tica en la asignatura “Pensamiento Hispdnico [3°]” (J.M. Sevilla).

El desarrollo del proyecto de innovacién, que tiene prevista su
continuacién durante los anos préximos, se propone la incorpora-
cién de volimenes monogrificos por asignaturas, hasta conseguir,
si la implicacién y colaboracién del profesorado lo posibilita, lograr
recoger el material diddctico introductorio para todas las asignaturas
ofertadas en el Grado con las diversas propuestas de cada profesor o
equipo docente de las asignaturas.

Inmaculada Murcia Serrano
José M. Sevilla Ferndndez

Facultad de Filosofia de la Universidad de Sevilla, 2017



HISTORIA DE LA FILOSOFIiA
ANTIGUA

PRIMER CURSO, PRIMER CUATRIMESTRE

JEesus FERNANDEZ MuNOZz

1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS CONTENIDOS

1.1. Contextualizacién de la asignatura

Los contenidos fundamentales de la asignatura se centran en los
comienzos de la filosofia en Grecia, por tanto, se tratard con cierta
profundidad la historia de la filosofia griega, en su contexto histéri-
co, desde sus inicios hasta mediados del s. IIT a. C., es decir, desde
el comienzo de la filosoffa con los presocréticos (s. VII-VI a. C.)
hasta el pensamiento de Platén, incluyendo a Sécrates y a los sofistas
mas relevantes, asi como a Aristdteles. Y de manera introductoria se
aludird a los precursores de la cosmogonia filos6fica centrando los
planteamientos especialmente en Homero y Hesiodo.

Por dltimo, dependiendo de cémo se desarrollen las clases se es-
tudiardn diversos aspectos de la filosofia helenistica y, por tanto, los
textos fundamentales de Epicuro, de los estoicos e incluso algunos
del neoplatonismo; especialmente, se destacard la figura de Plotino.

De esta manera se considera que se plantean las bases minimas
de la Historia de la Filosofia Antigua para que los alumnos tengan
una comprensién lo mds amplia posible sobre los comienzos del
pensamiento filoséfico y su influencia en la denominada antigiiedad
tardia y la posterior Edad Media.
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1.2. Introduccion

Con el nacimiento de filosofia, posiblemente el logro mds im-
portante y original aportado por los griegos a la tradicién intelectual
de la humanidad, empieza a producirse el famoso paso del mythos
al Jogos. A este respecto es, sin duda, muy tentador dramatizar de
forma pomposa la historia intelectual como una sacudida y lucha de
constantes avances alterados con victorias y derrotas en las que, a fin
de cuentas, el mito gradualmente pierde importancia en oposicién
al Jogos; es decir, lo arcaico da paso, como parece que no podia ser
de otra forma, a lo moderno (en una especie de desarrollo creciente
y evolutivo). Y en concreto, desde el punto de vista de la historia del
pensamiento, se trata de una lucha particularmente importante que,
sin embargo, no parece tener efectos en la préctica, pues “la imagen
de la religién efectiva apenas cambia, a pesar de los logros de los
héroes intelectuales™.!

Lo que si cambia con el nacimiento de la filosofia son los pun-
tos de vista y la manera de abordar y plantear los problemas: “Hasta
entonces la religién se definia por las formas de comportamiento y
por las instituciones; ahora se trata de tesis y pensamientos de per-
sonas individuales que se expresan por escrito, en forma de libro,
dirigidas a un puablico que se estd formando como tal. Los textos
estdn ahora ahi, con una forma y un contenido que antes no habfan
existido; en este sentido lo nuevo no es en absoluto comparable con
lo antiguo. La filosofia comienza con el libro en prosa”.”

Por supuesto, no se trata aqui de presentar un desarrollo com-
pleto de la filosoffa griega hasta llegar a Plat6n para luego, igualmen-
te, exponer el desarrollo y la influencia platénica en Aristételes y, a
su vez, en la filosofia griega y posterior (siendo ese el objetivo general
de la asignatura al completo). Lo que interesa esbozar en estas breves
paginas radica en plantear la relacién primera respecto a la theologia®,

1. Burkert, W.: Religion griega. Arcaica y cldsica, Abada, Madrid, 2007, p. 405.

2. Ibidem, p. 406.

3. El término aparece por primera vez en Platén Resp. 379a; pero “hablan de Dio-
ses” ya Jendfanes B34 y Empédocles B131. Cfr. VV.AA., Fragmentos presocrdticos. De Tales
a Demécriro, Alianza, Madrid, 2001 y cfr. JAEGER, W., La reologia de los primeros fildsofos,
FCE, Madrid, 2011.
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es decir, el hablar de los dioses que era algo que ya existia antes del
inicio de la filosofia hasta llegar al pensamiento mds filos6fico-cien-
tifico como es el de Aristételes. Pues hasta entonces el hablar de los
dioses habia sido privilegio de los poetas; mas cuando tiene lugar la
filosoffa las formas prefijadas y epitetos permanecen al margen y se
intenta hablar directamente de los hechos de una manera “objetiva’.

Se puede resaltar, en el trasfondo de todo ello, la emancipacién
del individuo que tiene lugar en ese momento histérico en una civi-
lizacién muy marcada por el auge econémico: los griegos conquista-
ron gran parte de la cuenca mediterrdnea, tienen lugar gran cantidad
de nuevas colonias y, ademds, el comercio y la industria estdn en
expansion y crecimiento.

1.3. Paso del mythos al logos en el pensamiento griego

En la Grecia antigua, miithos es el nombre que se le da a la pa-

labra que significa “pensamiento que se expresa, que da un parecer u
. .7 » . . . .

opinién”, aunque el sentido se ha modificado al hilo de las diversas
transformaciones que han afectado al verbo “decir” y a los sustanti-
vos que expresan “palabra”. El desarrollo tiene lugar, sobre todo, con
Platén que es el primero que empieza a utilizar el término “mythos™
con el sentido que contintia ddndosele en la actualidad, es decir,
utilizdndolo de manera no metaférica; y aunque se muestra muy
critico con los mitos también reconoce que los filésofos no pueden
prescindir de ellos.

Mas en el antiguo uso lingiiistico de Homero, mythos no quiere
decir otra cosa que “discurso”, “notificacién” “dar a conocer una noti-
cia”. Ese uso lingiiistico para nada indica que “mythos” indicase una
historia o noticia particularmente fa/sa, poco fiable o, simplemente,
una invencién. Tampoco, en ese momento, se puede considerar que
tuviese algo que ver con lo divino. Concretamente, la obra donde la
mitologia (en el significado tardio de la palabra) tiene y se convierte

4. Platén es el primer autor conocido que emplea el término y, para él, muthologia
significa “contar historias”. Aunque la ambivalencia del término es muy importante. (Cfr.
Kirk, G.S., El miro. Su significado y funciones en la Antigiiedad y otras culturas, Paidés, Bar-
celona, 1990, p. 21).



MATERIAL DIDACTICO INTRODUCTORIO A LAS AREAS DE CONOCIMIENTO DE LA FILOSOFI A 2

en un tema expreso es en la 7eogonia de Hesiodo. En cualquier caso,
la palabra mito para nada se establece en este contexto hasta después
de la denominada Ilustracién griega donde “el vocabulario épico de
mythos'y mythein cae en desuso y es suplantado por el campo semdn-
tico de logos y legein”. El mito, entonces, se convierte en fdbula en
tanto que su verdad no se alcanza mediante un Jogos, es decir, parece
que naturalmente narrar o contar no es probar. Algo asi le parecié a
Aristételes para quien mythos se encuentra en una oposicion natural
a lo verdadero, aunque reconozca su importancia retdrica y poética

de la palabra.

Por otro lado, se debe tener en cuenta que no es posible pensar
ni plantear una definicién total y cerrada del término “mito”, pues es
una cuestién de gran dificultad y complejidad como ya se ha visto.
De hecho, el término “mito” deriva de una transcripcién del griego
antiguo pdO0G y es interesante que ello prevalezca en diversas len-
guas modernas®.

Con el nacimiento de la racionalidad cientifica en Grecia el
discurso mitico y el incipiente discurso 16gico —que fueron confundi-
dos durante mucho tiempo— comienzan a oponerse’. Hay que elegir
entre logos y mythos pues:

“Muiltiples y risibles son los discursos de los helenos.
Yo, empero, Hecateo, digo lo siguiente...”
(Hecateo de Mileto, primeras palabras de su Peri physeos).®

Parece quedar claro que existe una cierta tendencia que com-
prende el pensamiento légico como una originalidad griega que li-
bera al hombre de la servidumbre del mito. En un sentido amplio y
sin demasiadas precisiones se podria estar de acuerdo con eso, no
obstante, esa oposicién entre mito y logos no es real. El esquema de
<« . » <«

desencantamiento” del mundo no es algo real, no es una “ley general

5. GapaMERr, H-G., Mito y razén, Paidds, Barcelona, 2010, p. 25.

6. Tor ejemplo: mythos (en alemdn); myth (en inglés); mythe (en francés); miro (en
italiano) y mif (en ruso).

7. Cfr. Droz, G., Los mitos platdnicos, Labor, Barelona, 1993, p. 9.

8. Cfr. HERNANDEZ-PACHECO, ]., Hypokeimenon. Origen y desarrollo de la tradicion
filosdfica, Encuentro, Madrid, 2003, p. 25.

10
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de desarrollo” porque la razén, concretamente la idea absoluta de
razén, es, sin duda, ilusoria. Y es que, sobre todo, hay que tener claro
que el mito es, a su vez, logos: “[...] porque el mito es un discurso ar-
queoldgico acerca de la naturaleza: es el discurso que unifica nuestra
experiencia del mundo en una referencia al origen de las cosas que
ordena a éstas y las alberga en una visién global, en una con-prehen-
sio, que nos permite entender. En este sentido el mito, lejos de opo-
nerse a la filosofia, nos dice mucho de la estructura misma de todo
pensamiento que quiera alcanzar el limite de las cosas y abarcarlas en
una interioridad concebible”.’

El desarrollo de los mitos sirve y conduce al hombre a una ex-
periencia de su interioridad original. Sin embargo, en el momento
en el que empiezan a desarrollarse diferentes explicaciones miticas, el
mito, como dice Hecateo, se vuelve risible. Este problema de la plu-
ralidad mitica empieza a darse en el momento en el que se establecen
relaciones y flujo entre diferentes culturas. Asi pues, “el mito deja de
ser aquello que explica, y en su diversidad se convierte, poco a poco,
en lo que requiere explicacién”.'® De esta manera, frente al mito, apa-
rece un nuevo Jogos al cual se puede acceder por observacién propiay
no se basa en la sabiduria colectiva de los antiguos sino en uno mismo,
en la experiencia propia. De ahi que el /ogos filoséfico tenga la obliga-
cién de aportar en todo momento la justificacién de su propia validez.

Teniendo en cuenta lo expuesto anteriormente, es importante
no dar por sentada la simplicidad positivista que comdinmente se
conoce en filosoffa como el paso del mito al logos y que fue expresada
por Wilhelm Nestle en su famosa obra Von Mythos zum Logos (1940).
El mito, en este sentido racionalista —y también cotidiano-popular—,
es concebido como un concepto totalmente opuesto a la explicaciéon
racional —cientifica— del mundo. Y como bien expresa Gadamer; “la
imagen cientifica del mundo se comprende a si misma como la di-
solucién de la imagen mitica del mundo”."" Por eso es realmente
significativo el hecho que resalta Eliade: “Es de todos conocido que
a partir de Jen6fanes (hacia 565-470) —que fue el primero en criticar

9. Ibidem, p. 35.
10. Ibidem, p. 41.
11. Gapamer, H-G.: Mito y razén, op. cit., p. 14.

11
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y rechazar las expresiones ‘mitolégicas’ de la divinidad utilizadas por
Homero y Hesiodo— los griegos fueron vaciando progresivamente
al mythos de todo valor religioso o metafisico. Opuesto tanto a logos
como mds tarde a historia, mythos terminé por significar todo ‘lo que
no puede existir en la realidad’.”

Sin embargo, es fundamental quedarse con que el mito es una
especie de acta notarial, es decir, lo dicho, la leyenda, pero, en con-
creto, eso que es dicho no admite otra manera o posibilidad de ex-
perimentacién que, justamente, recibir lo dicho. Parece, por tanto,
que la palabra griega que los latinos tradujeron por fdbula entra en
oposicién a logos. De un logos que piensa las cosas de una manera
constatable —o contrastable— y obtiene un saber de las esencias de las
cosas y de la naturaleza. Por el contrario, no se piensa como cohe-
rente, bajo ningtin prisma, pensar el mito desligado totalmente del
logos, es decir, a partir de esa concrecién conceptual en la forma se
debe seguir con una de contenido: “Pues de ningin acontecimiento
tnico, del que s6lo pueda saberse gracias a los testigos oculares y a
la tradicién que se basa en éstos, puede levantarse acta notarial por
medio de la razén pensante, ni puede ser puesto a disposicién por
medio de la ciencia. Lo que tal suerte vive en la leyenda es, ante
todo, el tiempo originario en que los dioses debieron haber tenido
un trato atin mds manifiesto con los hombres.”"?

Con todo lo expuesto tiene sentido considerar que los primeros
temas que se impartirdn tendrdn que ver con ese comienzo de la fi-
losofia, con esos inicios y destacando la importancia e implicaciones
que tiene ese paso del mito al 16gos al que se ha aludido:

* La historia de la filosofia como disciplina.

* Las fuentes y los periodos.

* Las cosmogonias tradicionales: Hesiodo y Homero. La sabi-
durfa arcaica.

* El paso del mito al logos.

12. Ibidem, p. 17.

12
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1.4. Los filésofos presocraticos: sobre la naturaleza

La denominacién “presocritico” es convencional y se utiliza
desde 1903 cuando Diels publicé Die Fragmente der Vorsokratiker
donde reunié los textos fragmentarios que han quedado sobre una
serie de pensadores cuyos planteamientos e intenciones se diferencian
de la perspectiva intelectual que se podria llamar socratico-platénica.
Por comodidad, se han seguido denominando “presocréticos”; pues
si bien la mayoria de ellos vivieron cronolégicamente antes que S6-
crates otros fueron posteriores.

En este contexto se desarrollardn parte de los temas centrales
de la asignatura acerca de los fildsofos presocriticos que son los si-
guientes:

* Los milesios: Tales, Anaximandro y Anaximenes.

* Pitdgoras y los pitagéricos: filosofia como forma de vida, cos-
mologia y cosmogonia.

* Discusién en torno al problema del cambio: de Herdclito a
Parménides y los Eléatas.

* Empédocles: las cuatro raices y los ciclos césmicos.

* Anaxdgoras: radicalizacién del pluralismo, mecanicismo y te-
leologta.

* Leucipo y Demdcrito: los dtomos, formacién del cosmos y
teoria del conocimiento.

Se explicitardn en clase los aspectos fundamentales de todos
estos filésofos presocriticos y su importancia en la historia de la fi-
losofia como los primeros pensadores que se preguntaban por la na-
turaleza de una manera particular; pues los fragmentos que nos han
llegado de ellos versan casi todos sobre la physis —que es el término
que se utilizaba para referirse a lo que hoy llamamos “naturaleza”-.
Y a diferencia de las cosmogonias miticas que utilizaban como prin-
cipios explicativos a fuerzas personificadas de dioses y espiritus, los
primeros filésofos intentaban explicar todo sobre la base de princi-
pios fisicos o 16gicos. En este sentido, su especulacion es ciencia fisica
y se pueden considerar como “cientificos primitivos” que intentaron
dar razén del mundo material.

13
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Sin embargo, los presocréticos no se detuvieron en los datos de
lo observable, sino que fueron mds alld de las apariencias (no es con-
cebible que fuese de otra forma). Ya sea el agua, el aire, lo indetermi-
nado (amelpwv) o el fuego lo que designen como arché (apyn) éste
no “aparece” como tal materia primigenia, es decir, como elemento
ultimo de las cosas. Para llegar a concebir uno de los elementos como
ultimo de todo lo existente hubieron de valerse de la razén especu-
lativa. La unidad que afirmaron era una unidad puesta por el pensa-
miento, abstraida de los datos sensibles, aunque fuese material. Asi
pues, tampoco llegaron a sus conclusiones mediante una aproxima-
cién cientifico-experimental; no aportaban pruebas “cientificas” (ob-
jetivas) que apoyaran su hipétesis de unidad. Mds bien “saltaron” por
encimade lo que podiaser verificado empiricamente hasta la intuicién
metafisica de la unidad universal con su doctrina de que zodo es uno.

Si las cosas cambian, ;qué son de verdad?; si algo que era deja de
ser, resulta que la misma cosa es y no es. La multiplicidad, el cambio
y la contradiccién penetran en el ser mismo de las cosas; el griego se
pregunta, entonces, qué son las cosas de verdad, es decir, por “detrds
de las apariencias”. Se pasa de la multitud de aspectos de las cosas
a su raiz permanente e inmutable; superior a esa multitud y capaz
de dar razén de ella. Por esto, lo verdaderamente interesante es la
pregunta inicial de la filosofia: ;qué es la naturaleza o principio de
donde emerge todo?

Buscando la respuesta repararon en que, en ultimo término,
todas las cosas se caracterizan por su naturaleza (Pvoig) que les ha
sido conferida al nacer. La physis estd relacionada con el verbo phyo
(nacer) y phyomai (crecer, hacerse); y la physis es lo que confiere su
ser propio a las cosas, lo que las hace ser a las cosas lo que son, y lo
que permanece a pesar del devenir, a pesar del cambio. Por eso, estos
primeros filésofos van a concentrar todo su interés en la physis y en
la(s) causa(s) originaria(s) de las cosas que persiste(n) a pesar de to-
dos los cambios, y como principio explicativo del devenir; de hecho,
Sobre la naturaleza (peri physeds) serd el titulo que Aristételes dard a
casi todas las obras de los presocriticos.

Asi las cosas, los fildsofos presocrdticos supusieron que la totali-
dad de la realidad debe y puede explicarse en funcién de un princi-

14
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pio o de varios principios, al darse cuenta que frente a la multiplici-
dad que muestran los sentidos hay una unidad subyacente originaria
(&pyn). El arché es el principio de las cosas, el principio de la physis,
es decir, de las cosas que son. En sintesis, el estudio del universo en
tanto que physis como producto surgido de un principio.

Todo lo expuesto son los aspectos de interés de estos fildsofos y
serd lo que se trabajard en cada uno de ellos en particular, viendo las
diferencias de perspectivas y planteamientos en los temas sefalados:
introduciendo, por lo tanto, al alumnado en las teorias de Tales,
Anaximandro, Anaximenes, Pitdgoras, Herdclito, Parménides, Em-
pédocles, Anaxdgoras, etc.

1.5. Los sofistas, Socrates y Platon

El siguiente apartado de la asignatura, en orden cronolégico,
abarca una serie de temas clave que se centrardn en los sofistas, S6-
crates y Platén y que pueden condensarse en los siguientes temas:

* El convencionalismo sofistico y el realismo moral de la ver-
dad, esencialismo e intelectualismo.

* Escepticismo v relativismo en Protdgoras y Gorgias.
y y

* La reaccién anti-sofistica de Sécrates: la moral socritica, dii-

logo y busqueda de la verdad.

* Platén: didlogos de juventud, madurez y vejez. Sus principales
doctrinas: doctrina de las ideas, la dialéctica y teorfa politica.

Se expondrd el sentido, dentro del curso de la historia del pen-
samiento griego y la importancia que tuvieron los sofistas, asi como
el propio Sécrates; mostrando, a su vez, la imagen ingenua que se
suele tener sobre los sofistas respecto a la mitificacién de Sécrates. Lo
que interesard es tener en cuenta que tanto el pensamiento socrético
como el sofista es caracteristico de un giro en el desarrollo de la filo-
sofia que no se puede explicar desde el punto de vista del curso de las
doctrinas presocriticas. Pues con Socrates y los sofistas se inicia una
nueva reflexién sobre lo humano, sobre las estructuras politicas y ju-
ridicas de la sociedad helénica, asi como reflexiones de indole moral.
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Pero también serd importante tener en cuenta que éstos no sustitu-
yen un callején sin salida en el que algunos consideran que llegaron
los eléatas, pitagéricos o atomistas, pues los problemas acerca de la
unidad del ser, los de la constitucién material de la physis o los de
indole numérica no fueron eliminados por los sofistas o Sécrates,
sino que fueron recogidos, posteriormente, por autores como Pla-
tén, Aristételes, estoicos y epictireos. Todos ellos englobaron tanto el
aspecto antropoldgico y moral como los viejos planteamientos sobre
el mundo fisico, es decir, los planteamientos presocréticos acerca de
la naturaleza.

En cualquier caso, es bien cierto que con los sofistas y Sécrates
tiene lugar la denominada Ilustracién griega (sugiriéndose un para-
lelismo entre el siglo de Pericles y el movimiento ilustrado del siglo
XVIII) que centra su atencidn en cuestiones antropolégicas, dando
lugar a una critica racional sobre temas que hasta el momento se
habian centrado en problemas cosmoldgicos y teolégicos.

Respecto a los sofistas se destacardn las figuras principales como
son Protdgoras de Abdera y Gorgias de Leontinos pero también se
aludird a otros sofistas como Trasimaco de Calcedén, Antifonte de
Ramnunte, Hipias de Elis y Prédico de Ceos. Los problemas al tratar
a los sofistas son de distintos tipos, pero el mds destacable es un pro-
blema de tipo técnico: pues solo se disponen de fragmentos de sus
obras y hay que reconstruir su pensamiento mediante pocos textos
que, en muchos casos, no son demasiado fiables.

En cualquier caso, al hablar de los sofistas es primordial desta-
carlos como profesionales de la ensenanza que ejercian un oficio lu-
crativo y destinado a un grupo pequefio de personas acomodadas; en
general, se les puede considerar como maestros de la “areté politica”.
Se podria incluso reconocer a los sofistas como los que dan inicio a
lo que en la actualidad se denominan “ciencias sociales”, pues dan
un tratamiento sociolégico por medio del estudio de leyes, estudios
de Gramatica y Retérica.

En general, en sus investigaciones estd pricticamente ausen-
te, como se ha indicado anteriormente, la filosofia de la naturaleza
precedente de los presocrdticos. Siendo especialmente destacable su
habilidad en el uso y manejo de la palabra entendida como un arma,
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una habilidad que, con el tiempo, adquirié un valor peyorativo y se
identific6 con los contempordneos a Sécrates que discutieron con
él. De todas formas, es necesario tener muy claro que no formaron
ninguna escuela y que, ademds, no tuvieron continuadores que cui-
dasen sus ensehanzas.

Las investigaciones de los sofistas en el campo de lo social les
proporcionan una forma distinta de enfocar el problema del cono-
cimiento, dando lugar a una nueva concepcién del hombre y del
mundo. La funcién del saber tiene con ellos una funcién que es
eminentemente préctica. De ahi que sea necesario incidir en el pro-
blema de la antitesis Nomos-Physis (el debate entre lo que es por ley
y lo que es por naturaleza), también se analizard la critica de la reli-
gién que realizan, asi como la postura relativista en el campo de los
valores y las interpretaciones del “homo-mensura” (el hombre como
medida de todas las cosas). Todo lo cual se contextualizard dentro de
los cambios en la vida social y politica que se experimenté en el siglo
V a.C. especialmente en Atenas, dando lugar a grandes transforma-
ciones a partir de la instauracién de la democracia.

En cuanto a Sécrates se expondrdn algunas cuestiones histo-
riogréficas sobre su vida y las distintas visiones que hay sobre él y su
filosofia, pero se estudiard, principalmente, a partir de su discipulo
Platdn, es decir, a través de algunos didlogos de éste (Apologia, Criton,
Protdgoras, Laques, Hipias Menor, Hipias Mayor, Cdrmides, I6n, Lisis
y Eutifrén). Por tanto, se prestard especial atencién a la filosofia del
Sécrates de Platén leyendo sus didlogos, aunque también se tendrdn
en cuenta y trabajardn algunos fragmentos relevantes sobre Sécrates
de Aristéfanes (Nubes) y de Jenofonte (Banquete, Econdmico, Apolo-
gia'y Memorables).

La preocupacién principal y mds destacable de la ensefianza de
Sécrates es la moral y el cuidado del alma, siendo una misién a la
que se siente obligado, es decir, en la necesidad de aportar una nueva
escala de valores a sus conciudadanos. Sécrates estd convencido de
que la perfeccién moral estd més alld de todo; de hecho, el que obra
rectamente no considera ni tan siquiera la muerte como un mal. De
ahi que deje claro que es mejor sufrir una injusticia que cometerla (ct.
Gorgias 474b) pues para Sdcrates no es vivir simplemente lo que
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importa, sino vivir “bien”, teniendo siempre presente que “el vivir
bien, el vivir honestamente y el vivir justamente son una y la misma
cosa” (Criton, 48b) ya que “cometer la injusticia es hacer el mal y
practicar la justicia es conducirse honestamente” (Hip. Menor, 376
a-b). En sintesis, se podria dejar esbozado que la tesis socritica sobre
la moral frente a la religién y la moral tradicionales es la que expone
en Criton 49d: “no se debe devolver injusticia por injusticia ni hacer
dano a hombre alguno, ni aun en el caso de que recibamos de ellos
un mal, sea el que fuere”.

Respecto a Platén, como se ha expuesto, se trabajardn los did-
logos mds importantes de madurez y vejez (Feddn, Fedro, Banquete,
Repiiblica, Teeteto, Critiasy Sofista) para lograr una interpretacion de
su pensamiento lo mds amplia y completa posible en los distintos
aspectos fundamentales de su obra como son la doctrina de las ideas,
la dialéctica y teoria politica. Se incidird en los cuestiones bdsicas y
relevantes de su biografia insistiendo en sus influencias filoséficas
para adentrar progresivamente en la lectura directa de sus didlogos
al alumnado. Para lo cual se hard una introduccién acerca de la au-
tenticidad y cronologia de los escritos platénicos y se subrayard el
“didlogo” como una forma literaria.

1.6. Aristoteles, la Filosofia helenistica, filosofia neoplatonica

y filosofia romana

Por dltimo, se expondrdn y analizardn diversos textos de Arist4-
teles, concretamente algunos fragmentos de la Metafisica, de la Poli-
tica, de la Etica a Nicémaco y del De anima. Segtn el ano académico
del que se trate y dependiendo de la divisién horaria entre los profe-
sores se analizardn unos u otros textos dependiendo de los intereses
particulares del alumnado, asi como del tiempo disponible.

Esto ultimo, el tiempo disponible, serd fundamental de cara
a poder estudiar también a Epicuro y sus distintas cartas: Carta a
Herédoto, Carta a Pitocles y Carta a Meneceo asi como sus Mdximas
Capitales y Sentencias Vaticanas. En Gltimo término se esbozardn al-
gunas ideas de distintos fragmentos de los estoicos (teniendo como
base fundamentalmente Stoicorum Veterum Fragmenta) y a algunos
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neoplaténicos relevantes como son Plotino, Proclo o Porfirio. Lo
que también podria dar lugar a indagar, por parte del alumno, sobre
distintos pensadores romanos como pueden ser Filodemo de Gdda-
ra, Lucrecio, Di6genes de Enoanda, Panecio de Rodas, Posidonio de
Apamia, Séneca, Epicteto, Marco Aurelio, Cicerén, Enesidemo de
Knosos o Sexto Empirico.

2. METODOLOGIA DE ENSENANZA Y APRENDIZAJE

En esta asignatura lo ideal serfa alcanzar una visién global de
esta fase de la historia del pensamiento filos6fico enmarcada en la
historia integral de la humanidad (y sin dejar de lado las sabidu-
rias orientales de la antigiiedad), centrando la atencién en la lectura
completa de las obras de los grandes filésofos como Platén y Aristé-
teles; sin embargo, las posibilidades concretas de estudio en un tiem-
po especificamente marcado por los planes de estudio aconseja una
adaptacién de los contenidos de modo que sea posible alcanzar unos
objetivos bdsicos, por lo que se ha de prescindir del estudio detallado
de algunos filésofos e incluso de movimientos y corrientes enteras
de la historia de la filosofia antigua (fundamentalmente se dejardn
de lado las corrientes de pensamiento oriental aunque se expondrdn
unas bases). Estas omisiones deberian ser cubiertas por el alumnado,
completando su aprendizaje, ademds, con la lectura de los textos
originales de los filésofos en la medida de lo posible.

Por esta razén, la metodologia apropiada al desarrollo de un
curso universitario en Historia de la Filosofia Antigua debe contem-
plar una tarea doble e interdependiente: por un lado, el estudio del
manual —o manuales que se explicitan en las referencias bibliogr-
ficas y que se recomendardn en clase— para obtener una visién de
conjunto de la evolucién histérica en la que se sitdan las grandes
obras de los fildsofos que se estudian y, por otro lado, la lectura de
obras y de textos de los filésofos que se estudian. De modo que, a
fin de favorecer la actitud activa con el enriquecimiento de la pers-
pectiva ante el texto, el estudio de los manuales debera aportar los
elementos de orientacidn, de juicio y de discusién necesarios para la
comparacién y la interpretacién critica de los textos de los filésofos.
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Lo que no tiene sentido alguno es plantear una historia de la
filosofia como galeria de filésofos o de sistemas sin ninguna relacién
con el presente ni mds motivo que el puramente coleccionista. La
historia de la filosofia debe ser, pues, la historia de esta mediacién en-
tre pasado y presente. La comprensién de las obras filoséficas se nos
facilita, pues, mediante su insercién en una narracién que muestre el
encadenamiento que existe entre ellas a lo largo de la tradicién, pues
las filosofias anteriores forman parte de la memoria y de la situacién
de toda nueva filosofia. Cada filosofia responde de algiin modo a
la historia pasada y la contintia al plantear nuevas preguntas. Este
es un proceso abierto que, como tal, supone que las distintas filo-
soffas, en su originalidad, son accesibles entre si, pues todo didlogo
es posible. La explicacién cumple entonces la funcién de ampliar la
comprensioén permitiendo un mejor seguimiento de esta historia. En
este sentido, la finalidad de estas clases serd ofrecer la informacién
correspondiente en Historia de la Filosofia en lo que se refiere al
inicio de su desarrollo en la época antigua. Lo cual requiere, no solo
una planificacién especifica que haga factible, en la medida de lo po-
sible, el cumplimiento de este propésito, sino también un esfuerzo
de dedicacién correspondiente por parte del estudiante.

Asi las cosas, en una asignatura del primer curso del Grado en
Filosofia se plantea una metodologia diversa y adaptable a las ne-
cesidades de cada alumno, que dependerd del interés y disponibi-
lidad de cada uno. Por lo tanto, las clases magistrales se combinan
con clases en las que la participaciéon del alumnado es mucho mayor
(las denominadas clases practicas), motivando la participacién de
los mismos para los comentarios de distintos textos filos6ficos, asi
como fomentando la participacién en exposiciones y la realizacién
de breves trabajos escritos.

3. RECOMENDACIONES PARA EL ALUMNO Y SISTEMAS
DE EVALUACION

Las recomendaciones principales que debe tener en cuenta el
alumnado radican en los siguientes puntos:
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* Asistir y participar activamente en las clases.

* Leer parte de la bibliografia bdsica recomendada por el pro-
fesor y consultar parte de la bibliografia secundaria para pro-
fundizar en aspectos que sean mds complejos.

* Analizar criticamente y contextualizar los textos filoséficos, asi
como realizar comentarios de los mismos en las clases-semi-
narios que se realizardn a lo largo del curso.

* Redaccién de un trabajo —voluntario— sobre alguno de los
apartados principales o secundarios de la asignatura.

* Exponer en clase ante sus companeros algtin tema central de
la asignatura

* Comentar y debatir en clase sobre el conjunto de los didlogos
de Platén.

Todas estas recomendaciones son importantes metodoldgica-
mente para el alumnado de cara a la preparacién de la asignatura vy,
especialmente, para la realizacién correcta de la prueba escrita final
donde el alumno demostrard la adquisicién del contenido de las lec-
turas realizadas y del material impartido en clase, asi como la capaci-
dad de andlisis, sintesis, integracién de los contenidos en su contex-
to, la claridad expositiva, la organizacién y la exposicion de las ideas.

No obstante, como se ha aludido anteriormente, dependiendo
de la disponibilidad temporal de cada alumno, éste podrd optar por
una evaluacién continua o una evaluacién convencional (donde la
asistencia a clase no es obligatoria pero si recomendable) en la que
toda su calificacién dependerd del examen final.

La evaluacién continua consistird en que el alumno tendrd que:
* Asistir a clase y participar activamente demostrando que sigue
la asignatura y que lee los textos recomendados.

* Realizar varios resimenes y comentarios criticos por escrito de
algunos textos recomendados en clase.

* Realizar una exposicién individual o en grupo sobre alguno
de los temas centrales de la asignatura demostrando una pro-
fundizacién en el tema en cuestidn y destreza expositiva.
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* Realizar optativamente un trabajo individual sobre alguno de
los temas que mds le interesen de la asignatura previa consulta
con el profesor.

* Realizar la prueba escrita final que podrd dividirse, segin con-
venga, en un examen parcial en noviembre con la mitad del
contenido de la asignatura.

Los alumnos que opten por la evaluacién continua podran ob-
tener una nota superior (hasta 2 puntos) a la que obtengan en el
examen final si complementan adecuadamente todas las actividades
que se plantean en el curso.

4. Bibliografia

Referencias Bibliograficas Basicas

Ademds de las obras propias de los filésofos como Platén o
Aristételes (de los cuales se recomiendan las ediciones de Gredos o
Alianza) son relevantes los siguientes:

BERNABE PAJARES, A., De Tales a Demdcrito. Fragmentos presocrdticos.
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Gredos, Madrid, 1992.
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Referencias Bibliograficas Complementarias

Se relacionan otras referencias bibliograficas mds especificas que
serdn ampliadas, a su vez, segin los intereses del alumnado y los te-
mas que se traten en clase:

ARANA Marcos, J.R., Historia de la Hermenéutica Griega, Dykin-
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CornrorD, E M., Principium Sapientiae. Los Origenes del Pens-
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Curp, Py Granawm, D., The Oxford Handbook of Presocratic Philos-
ophy, Oxford University Press, Oxford, 2008.
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FrRANKEL, H., Poesia y Filosofia en la Grecia Arcaica, Ed. Visor, Ma-
drid, 1993.

FRIEDLANDER, P, Platon: verdad del ser y realidad de vida, Ed. Tec-
nos, Madrid, 1989.

GapAaMER, H-G., Mito y razén, Paidés, Barcelona, 2010.
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1. CONTEXTO DE LA ASIGNATURA DENTRO DE LA
TITULACION

Se trata de una materia situada en primer curso, dedicada a la
formacién fundamental y bésica del alumnado. Como asignatura es-
pecializada en el estudio de los principales métodos del pensamiento
filoséfico desde los origenes griegos hasta la actualidad, implica una
perspectiva histérica en su desarrollo y un estudio de los Métodos
a través de los cuales se ha pensado, y se piensa hoy, la realidad, el
mundo y la naturaleza. Perspectiva que se completa y se refuerza
con la ayuda de metodologias procedentes de otras disciplinas que
ayuden a perfeccionar, en su totalidad, las diferentes manifestaciones
tedricas, los distintos sistemas filoséficos dados a lo largo de la histo-
ria del pensamiento.

2. OBJETIVOS Y COMPETENCIAS

Obijetivos especificos de la materia

Objetivos a partir del estudio histérico y sistemdtico de las
grandes categorizaciones filosoficas de la realidad:

a) Comprender el estado actual de la filosofia, en el dmbito
tebrico y practico, en nuestro contexto mds inmediato, eva-
ludndolo como resultado del desarrollo de distintos métodos
en su proceso histérico.

b) Desarrollar la capacidad de integrar los problemas filoséficos
y sus métodos, al mostrar su etiologfa y sus puntos de contacto
con otras formulaciones en distintos contextos.

c) Partir del conocimiento de los hombres, las ideas, las practi-
cas y las producciones en la historia del pensamiento, a fin de
dar respuesta adecuada a las exigencias de la actualidad.

d) Desarrollar la capacidad de localizar, analizar y traducir la
realidad de los problemas filoséficos, sus planteamientos ori-
ginarios y los intentos de solucién en el acontecer histérico,
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que permita comprender su evolucién a través de una critica
constructiva y creativa.

e) Plantear actitudes ante las condiciones de posibilidad y rea-
lidad de la llamada “crisis” de la filosofia revisando los distintos
modos de elaboracién y su evolucién.

f) Desarrollar la capacidad de analizar la multiplicidad de sig-
nificados de los grandes problemas de la tradicién filoséfica tal
como han ido diversamente manifestando.

g) Establecer la comprensién de la relacién entre el origen y
fundamentos del pensar y los intentos de consumacién de la
filosofia en el pensamiento técnico-cientifico actual.

h) Explicar la realidad de la filosofia en cuanto fenémeno im-
plicado y conformado de manera interdisciplinar por factores
politicos, econémicos, sociales, religiosos y culturales.

Desde una perspectiva filosfica mds general, que no obstante
debe asumir también la disciplina concreta de la metodologia y su
concreciéon como asignatura, incluye como objetivos concretos:

a) Potenciar el reconocimiento de la propia identidad a través
de la comprensién de la diferencia y la multiculturalidad.

b) Desarrollar la capacidad de exploracién de las diferentes
concepciones del ser humano desde un punto de vista filoséfico
y sus manifestaciones culturales.

¢) Fomentar la capacidad de andlisis y comprensién del proble-
ma de la libertad humana.

d) Desplegar la capacidad de conceptualizacion filoséfica de la

realidad.

Competencias entrenadas

a) Capacidad de andlisis y sintesis.

b) Capacidad de organizacién y planificacién.
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¢) Comunicacién oral y escrita en la lengua nativa.
d) Conocimiento de una segunda lengua.

e) Habilidades para recuperar y analizar informacién desde di-
ferentes fuentes.

d) Uso adecuado de recursos diddcticos para la presentacién
de temas.

e) Habilidades elementales en informdtica.
f) Trabajo en equipo.
g) Capacidad de critica y autocritica.

h) Capacidad de generar nuevas ideas.

Competencias especificas

a) Capacidad para comprender el pensamiento filos6fico en su
propio contexto histérico y de iluminar, a través de él, los de-
bates contempordneos.

b) Capacidad para relacionar la perspectiva histérica, sistemati-
ca, tedrica y practica de los problemas filoséficos.

¢) Capacidad de conceptualizacién critica de la complejidad
de lo real.

d) Capacidad para afrontar desde la filosofia problemas ac-
tuales de cardcter social y cultural, impulsando asi la reflexién
acerca del papel social de la filosofia.

3. CONTENIDOS DE LA ASIGNATURA

Se trata de poner en contacto a los alumnos, de forma sistemdti-
ca pero a lo largo de su aparicién histérica, con unos contenidos que
deben tener un marcado caricter propedéutico, que relaciona los
grandes temas conceptuales sobre los que se han levantado los siste-
mas filoséficos como respuestas concretas de un tiempo o una época
siguiendo los métodos de descubrimiento y de exposicién que mar-
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caban los propios limites de la razén, pero también metodoldgicos,
instrumentales y técnicos y las fronteras del conocimiento buscado
como verdadero en cada momento histérico.

Considerando su cardcter inicidtico, la falta de experiencia, por
parte de los alumnos de primer curso, con respecto a la diversidad de
contendidos filoséficos y el modo o método de abordarlos, preten-
demos configurar un sustrato conceptual y metodoldgico que sirva
de cimientos sobre los que afianzar el aprendizaje, tanto sistemdtico
como parcelado, de los grandes sistemas explicativos de la filosofia y
los modos a través de los cuales se han ido manifestando.

Por supuesto, el punto de partida es la conviccién, de que en
cada momento histérico determinado, los grandes momentos criti-
cos que alumbran la aparicidn de los sistemas de filosofia, estos siste-
mas vienen acompanados de su propio modo de descubrir, exponer
y explicar la realidad que enfrentan, distintos métodos por medio de
los cuales cada época analiza, considera, representa y vive las circuns-
tancias que le tocan existir.

Hemos propuesto una divisién de la asignatura en temas, que
recojan en sus fundamentos el corpus elaborado en la materia a lo
largo de su desarrollo histérico. Su cardcter a partir de su origen, su
critica ya desde los mismo inicios, la necesidad de un método basado
en sus propias condiciones, la generacién de un sistema conceptual
abierto, las formas en las que a lo largo de la historia se presenta en
los distintos autores, y su continuacién en el presente.

Estos temas irdn acompanados de obras matrices sobre la mate-
ria, que los alumnos deberdn trabajar a un doble nivel. A) De lectura
e interpretacion, en cuanto serdn obras usadas en clase como funda-
mento prictico (textos puntuales) sobre el cual aplicar la técnica her-
menéutica, que permita explicitar la informacién contenida a nivel
subtextual con el resto de la obra (intratextual), asi como con el resto
de autores y obras (intertextual) que se proponen como elementos bi-
bliogréficos constituyentes de la parte practica o hermenéutica de la
asignatura. B) Por otro lado, las obras se presentan como una fuente
originaria de estudio y confrontacién, de conceptos fundamentales,
necesarios y operativos para la compresién y asimilacién del resto de
los contenidos vertidos en los temas que constituyen la programacion.
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De alguna forma, originariamente y hoy mds que nunca, la
asignatura puede suponer una invitacién a traspasar los limites de
lo explicito y cémo se establece. Una propuesta de meditar incluso
sobre las causas y formas de lo que realmente es, o no es, de aquello
que se ve y de lo que no se deja ver. Y abre el pensamiento al intento
de comprender el inicio y el fin tltimo de las cosas.

Contenidos

1. La Filosofia y el método.
1.1. Definiciones.
1.2. Conceptos.

1.3. Métodos.

En el primer tema se trata de definir la relacién entre Filosofia
y Método, teniendo en cuenta el doble cardcter cognoscitivo que
presenta la filosoffa, como cosmovision o intento de explicacién y
busqueda de sentido del hombre en el mundo; y, por otra parte, el
cardcter epistémico o cientifico que tiene la filosofia como ciencia de
la totalidad del saber humano, como ciencia del ser en cuanto ser,
y cuyas realizaciones concretas —siguiendo las lineas histéricas de su
tiempo, y dindose de distintas maneras en su acceso al conocimien-
to—, no obstante, se dan bajo una estructura conceptual-metédica
coman producto de la propia naturaleza cognoscitiva humana (ra-
z6n y sensibilidad), que desarrolla técnicas y estrategias de pensa-
miento bajo la forma de definiciones, conceptos, teorias y métodos.

2. Los Métodos clésicos.

2.1. Observacién y especulacion.
2.2. Mayéutica.

2.3. Diélogo.

2.4. Sistema.

Los origenes de la filosofia en Grecia, la multi-diversidad de
aproximaciones y basquedas de respuestas a la pregunta sobre el
principio, del a7jé inicial, hace necesario el acceso a esos primeros
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modos de hacer filosofia en un mundo que estd por hacer, por co-
nocer, y cuyo acceso desde la razén y los sentidos van a marcar pos-
teriormente el desarrollo del pensamiento, de las formas de aproxi-
macién, de sus contenidos, desde la observacion a la especulacion,
desde la induccién a la deduccidn, desde lo racional a lo empirico,
desde la unidad a la pluralidad, desde el reposo al movimiento, desde
la materia a la idea. En definitiva, desde el caos al sistema a través
de la importancia del /ogos como razén que afirma y palabra que
convence.

Si bien la cuestién del método se puede centrar en Aristételes,
desde los origenes estd presente el doble modo de acceso al cono-
cimiento de la realidad (la sensibilidad y la razén), que hipostasia
también una doble concepcién ontoldgica sobre el mundo (mundo
fisico frente al mundo inmaterial). Se trata de conocer lo que es co-
mun, universal y necesario a todos los seres: el ser en tanto que ser.

La Bibliografia para el tratamiento y comprensién del tema im-
plica la lectura de los textos originales, en la medida en que estdn
recogidos, de los distintos planteamientos y propuestas. Asi, Los fild-
sofos presocrdticos de Kirk y Raven y la Teologia de los primeros fildsofos
griegos de Jaeger, algunos didlogos de Platén (Zeeteto, Repiiblica V1,
VII), y partes del 6rganon aristotélico junto a partes de la Metafisica,
constituyen una primera literatura bésica para entender los plantea-
mientos originales de una metodologia sobre la que construir expli-
caciones del mundo.

3. La modernidad.

3.1. El Organo de Bacon.
3.2. El Método de Descartes.
3.3. La Ciritica de Kant.

La modernidad supone la aparicién histérica de nuevos mo-
dos de concebir la relacién del hombre con su medio, tanto natural
como social. La posicién, el dominio del conocimiento con unas
marcadas caracteristicas, va a posibilitar el triunfo sobre la naturale-
za y la afirmacién de la libertad del hombre, que se enfrenta como
sujeto a sus propias fronteras, de lo que estd mas alld de si mismo.
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Si bien el Renacimiento, como época de transicién, marca el
limite entre los antiguos modos y los modernos, nos vamos a centrar
en tres autores para caracterizar la modernidad. Autores en los que el
método define lo que conciben como filosofia frente —o junto— a la
ciencia y su correspondiente idea de progreso.

La preocupacién fundamental de estos autores serd la instau-
racién de un método seguro de conocimiento que recoja, no podia
ser de otro modo, los cambios de paradigma que el desarrollo de la
ciencia en la época suponia. Afirmado y consolidado el papel del
sujeto como observador cientifico, se trataba de asegurar la certeza y
verdad de los resultados a los que podia llegar la ciencia a través de
un método que reuniese las misma condiciones en su aplicacién a los
distintos saberes. Fuese afirmando el caridcter inductivo, mediante el
cual los datos, la experiencia, contrastaba la realidad y posibilitaba
la ampliacién del conocimiento del mundo; fuese exaltando la di-
mension deductiva y el poder analitico de la razén explicando esas
ciencias que lo interpretaban. Ambas posturas, de cualquier forma,
partian de una actitud escéptica o dubitativa con respecto al cono-
cimiento recibido y establecido, reconociendo la necesidad de fun-
damentarlo, de dar razén de esas nuevas formas de conocimiento,
que se plasman en ciencias. Y aqui, el papel de Kant y su método re-
sultard fundamental. Determinar las condiciones y estructuras uni-
versales y necesarias que permitirdn reconocer, por parte del sujeto,
el conocimiento en sus distintas formulaciones, tedrica, prictica y
productiva, que conforman el cardcter transcendental del método.

Se trata, a través de las lecturas propuestas como bibliografia,
de acceder al significado de conceptos como idola (prejuicios cog-
noscitivos), experiencia, “verdades de hecho”, “verdades de razén”,
intuicién y evidencia, sintesis y andlisis, concepto y categoria, enten-
dimiento y razén o sujeto transcendental.

La bibliograffa instrumental recomendada se centra en las obras
concretas de los tres autores que configuran el corpus del tema: No-
vum Organum baconiano; Discurso del método, en el que Descartes,
como iniciador de la filosoffa moderna, a la busqueda de la verdad
de las cosas a través de la razén, partird de la consideracién de la na-
turaleza dual del hombre compuesta por la “res cogitans” (el yo que
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piensa) y la “res extensa” (cuerpo), para lo cual necesitard sostener
la existencia de Dios entendido como “substancia infinita, eterna,
inmutable, independiente, omnisciente, omnipotente, por la cual
yo mismo y todas las cosas que existen (si existen algunas) han sido
creadas y producidas”; y la Critica de la razén pura de Kant. Se asu-
men también escritos de Hume, Locke, Leibniz y otros, ademds de
otros textos de los tres autores referidos: asi, p.e., de Descartes, las
Meditaciones Metafisicas, donde tratard de alcanzar y realizar con-
cluyentemente las bases seguras y sélidas de la ciencia y de la filoso-
fia, fundamentos que parten de la demostracién de la indudable (de
la imposibilidad de dudar) existencia de ciertos entes o principios
(como Dios o sustancia infinita o la propia existencia del yo que
piensa), que permiten el desarrollo seguro del conocimiento conte-
nido en las ciencias, y de Kant (Critica de la razon prictica 'y Critica
del juicio).

4. Dialéctica moderna.
4.1. Dialéctica del Espiritu: Hegel.
4.2. Materialismo Dialéctico.

Los esfuerzos de consolidacién de un saber cientifico que res-
ponda a un método de conocimiento seguro y fiable, y que culmi-
naron con Kant, serdn continuados, mediante distintas aproxima-
ciones a lo largo del siglo XIX, en el que nos centraremos en dos
autores que suponen dos visiones distintas del mundo y del modo de
acceder al conocimiento y transformacién de este mundo.

Con Hegel y su método dialéctico se plantea una nueva forma
de hacer filosofia. La aplicacién de la dialéctica a la historia como
devenir racional en el que se realiza la Idea, el Espiritu Absoluto, lo
que supone la asuncién de todo el conocimiento desarrollado por
la humanidad hasta llegar a su época, pretenderd Hegel resolver la
tensién entre la manifestacién del ser (finito) y su negacién (infini-
to), momentos de una realidad también absoluta —que se repite en
lo real, en el pensamiento en la historia y en el surgir del ser—, en
una identidad dirigida hacia o por el concepto de progreso. “Todo
lo real es racional y todo lo racional es real”. Como ciencia de lo real
estudiard el desarrollo del devenir, de la alternancia entre el ser y la
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nada, interesindose tanto por el objeto como por el sujeto; por la
idea, lo absoluto y lo relativo, lo racional y lo irracional. El ser que se
manifiesta como mundo natural y como mundo humano, y en ellos
se reconoce como espiritu.

El método dialéctico marxista —por su parte— nacid y se desa-
rrollé en lucha contra el método metafisico, método anticientifico y
contra la dialéctica idealista de Hegel. Utilizando el nicleo racional
de la dialéctica hegeliana, la teorfa del desarrollo, Marx y Engels
fundaron un método dialéctico nuevo, diametralmente opuesto a la
dialéctica idealista de Hegel. La oposicién entre el método dialéctico
marxista y el método hegeliano expresa la oposicién entre las con-
cepciones del mundo proletaria y burguesa. La dialéctica de Hegel
se presupone idealista y engafiosa, puesto que afirma que no es el
mundo real el que se desarrolla, sino la “idea absoluta”. La naturaleza
es considerada como una substancia “inferior” con relacién al espiri-
tu, y no se reconoce el desarrollo del mundo material. Aplicada a la
historia de la sociedad, la dialéctica de Hegel no reconoce el devenir
mds que en el pasado, y lo niega en el presente y en el futuro. En
determinada etapa, la evolucién de la sociedad se detenia; y el grado
supremo de toda la evolucién era, para la filosofia hegeliana, el Es-
tado reaccionario de los feudales prusianos de fines del siglo XVIII y
comienzos del siglo XIX.

En oposicién a la dialéctica hegeliana, la dialéctica marxista es
materialista; la base del desarrollo es el mundo objetivo y real, la
naturaleza material, mientras que la conciencia y las ideas, solo son
reflejos de la naturaleza. De conformidad con la propia realidad, la
dialéctica de la naturaleza extiende los principios del desarrollo a la
naturaleza. En sus obras, los cldsicos del marxismo han destacado el
cardcter dialéctico de la naturaleza, basindose en las grandes realiza-
ciones de la ciencia.

Diccionario soviético de filosofia, 1959.

Respecto a la bibliografia a usar en el tema, la centraremos fun-
damentalmente en La Fenomenologia del Espiritu, la obra mds im-
portante y representativa de Hegel, donde expone los fundamentos
de la légica dialéctica que caracteriza la realidad como unidad de
esencia y existencia en una totalidad que manifiesta la verdad; y, por
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otro lado, en La ciencia de la Légica, la obra en la que expone de
forma sistemdtica y compleja su concepcién racional-realista sobre
la totalidad del ser mismo. Asi, la /dgica hegeliana sélo puede ser en-
tendida inscrita en el resto de su filosofia que ya prepara o contiene,
pues no hay légica sin ontologfa, sin fenomenologia, sin teologfa.

Sirve asi para comprender la estructura ontoldgica de la reali-
dad, su naturaleza, y permite sentar las bases para la elaboracién de
una doctrina de la dialéctica que abarque todos los dmbitos de lo
real: la sociedad, la naturaleza orgdnica y la naturaleza inorgdnica.
Por eso, no es simplemente un conjunto de preceptos abstractos y
fijos, sino que constituye el fundamento sobre el cual Hegel levanta
su sistema.

Por su parte, en Marx, La ideologia alemanay El Capital. Critica
de la economia politica suponen, ante todo, un momento de ruptura
con la herencia hegeliana y feuerbachiana, comenzando por la ela-
boracién de una nueva teoria cientifica de la sociedad (capitalista) y
conteniendo una critica de la filosofia producida hasta el momento y
especialmente de la concepcién idealista de la historia en la filosofia
alemana.

El materialismo histdrico consiste en entender la historia desde
las producciones concretas de los seres humanos, de su interaccién
con la naturaleza y con los otros hombres, y de las condiciones mate-
riales de la existencia de los individuos a través de la lucha de clases.
El Capital no es, por tanto, sélo una obra de economia politica. Es,
quizds, sobre todo una gran obra de historia y filosofia, en la que se
expone la teoria del conocimiento marxista y un modelo dificilmen-
te superable de elaboracién y aplicacién de la dialéctica materialista
al estudio de las sociedades humanas.

5. La Fenomenologia.
5.1. E. Husserl.
5.2. M. Heidegger.

El término ‘fenomenologia’ surgié en el pensamiento alemdn a
fines del siglo XVIII y comienzos del XIX. Husserl lo reorienta a partir
de su recepcién de Brentano, para referirse a una ciencia filoséfica fun-
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damental. Sera Husserl el autor considerado fundador de esta escuela
del pensamiento, la cual ha servido de base teérica al desarrollo de va-
rias orientaciones filos6ficas posteriores, especialmente la de Heideg-
ger, que completard la fenomenologia con la aplicacién hermenéutica.

De forma sintética, se puede decir que la fenomenologia con-
siste en el examen de los contenidos a los que la conciencia puede
acceder para determinar su cardcter ontoldgico (real, ideal o imagi-
nado). Esta experiencia supone “ir a las cosas mismas”, sorteando
todo intento de determinacién gnoseoldgica en aras de una ciencia
objetiva e imparcial, exigiendo este proceso una actitud firme y pro-
fundamente radical.

Para Heidegger, el problema de la fenomenologia, tal como la
ha desarrollado Husserl, es que se deja llevar por la profunda in-
fluencia que la teoria desempefa en el pensamiento filoséfico tradi-
cional. Heidegger comparte con Husserl la importancia del concep-
to de intencionalidad, su gran descubrimiento. El hecho de que la
conciencia esté directa e inmediatamente dirigida a su objeto, el cual
nunca forma parte de la misma conciencia. Ahora bien, a diferencia
de Husserl, no considera que el flujo de las vivencias intenciona-
les constituya un dmbito propio a investigar. Heidegger considera
que hay que replantear también la concepcién de una esfera de la
conciencia como objetivo de investigaciones propias libraindose del
prejuicio moderno de la consideracién de la existencia como dmbito
subjetivo incuestionable.

La bibliografia propuesta para Husserl serd. La crisis de las cien-
cias europeas y la fenomenologia trascendental, en donde Husserl parte
de la constatacién de que tanto la funcién como el método que ma-
nejan las ciencias se han vuelto problemdticos. Ello se relaciona con el
significado que la ciencia habia tenido y lo que implicaba para la exis-
tencia humana en términos de prosperidad y sus logros indiscutibles.
A su vez, esto forzard el hecho de que las ciencias positivas se aleja-
ran de preguntas radicales, “decisivas para una auténtica humanidad.
Meras ciencias de hechos hacen meros seres humanos de hechos”.

Tras la Primera guerra del siglo XX surgird un sentimiento de
rechazo vinculado a la sospecha de que la ciencia no tenfa nada que
decir acerca del sentido o el sinsentido de la existencia humana.
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“:[...] qué tiene para decir sobre nosotros, los seres humanos, como
sujetos de esa libertad?” Para Husserl, la verdadera ciencia es ciencia
de la totalidad; las ciencias forman parte de la unidad de un siste-
ma teorético que con la especializacién de las ciencias quebrard ese
criterio. La ciencia positiva no se halla en condiciones de asumir al
ser humano como problema metafisico ni de ocuparse de la marcha
de la razén en la historia ni de su culminacién en “el problema de
Dios”. Husserl resalta que se va a ocupar fundamentalmente de la
Modernidad filoséfica, puesto que ella, inspirada en el Renacimien-
to, intenta a la vez una repeticion y una transformacién universal del
sentido de su idea de la filosofia antigua y del verdadero método.
Para Husserl, la filosoffa no sirve meramente a propdsitos culturales,
por eso pone en claro que “[...] en nuestro filosofar [...] somos fun-
cionarios de la humanidad”.

Respecto a Heidegger proponemos el estudio de ;Qué es la
Silosofia? 'y ;Qué significa pensar?

Para Heidegger la esencia de la filosofia es “un pensar que in-
augura caminos y perspectivas de un saber que establece criterios y
prioridades; que permite a un pueblo comprender y cumplir su exis-
tencia dentro del mundo histérico-espiritual”. Va més alld del sim-
ple conocimiento adquirido, asentdndose en un constante preguntar
que se convierte en todo un programa de investigacién. A menudo,
esto plantea dos posibles desviaciones al pretender comprender la
Filosofia. Por un lado, exigirle a la Filosofia que dé respuestas ina-
plazables ante problemadticas cotidianas; por otro lado, deducir que
el saber filoséfico participa en el desarrollo de la civilizacién humana
a favor del progreso, como se pretendia en la Ilustracién. Ante esto,
Heidegger dice que la Filosofia: “Por su esencia, nunca facilita més
las cosas sino que las dificulta”. En esto la Filosofia se hace Metafisi-
ca, donde encuentra fundamento y contenido, al pensar el ente en su
totalidad —mundo, hombre, Dios— con respecto al Ser.

Adentrarse en lo que es pensar es un suceso que se produce en
nosotros mismos, lo que supone, como no puede ser de otro modo,
un aprendizaje del pensar. Iniciar el camino del pensar significa acep-
tar la insuficiencia preliminar del propio proceso del pensamiento,
aun a sabiendas de que forma parte constitutiva de ese ser estando la
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propia capacidad del pensar con la razén, que nos define como exis-
tentes y se desarrolla en el propio acto de la voluntad que piensa el
pensar. Los limites vendrdn dados, nunca con garantias, por nuestro
propio tender hacia...

6. La Interpretacion.
6.1. M. Heidegger.
6.2. H.G. Gadamer.

El contexto.

Antes de cristalizar como filosofia en Verdad y Método de Ga-
damer, la hermenéutica tiene una larga prehistoria ligada a la exé-
gesis de textos religiosos, el comentario literario y la glosa juridica.
Por su parte, Dilthey en el s. XIX, desarrollard una hermenéutica
filoséfica que se propone aportar el fundamento gnoseolégico a las
ciencias del espiritu, en cuanto su temdtica y métodos divergen pro-
fundamente de la intencién de las ciencias de la naturaleza. Pero
serd Martin Heidegger quien asuma la mira primigenia de llevar la
ontologfa hacia una filosoffa propiamente hermenéutica, al asumir
el fenémeno de la verstehen no ya como una forma de conocer o un
sistema metodoldgico, sino como una determinacién metafisica del
hombre y un rasgo definitorio de la filosofia en tanto que expresa la
apertura del hombre al ser.

El método.

La palabra “hermenéutica” procede del vocablo griego €pumvedo,
que significa “interpretar” y “comprender”. Para ello es necesario co-
nocer el contexto en que se va a escribir y los problemas a los que
trataba de responder el original textual. En la contemporaneidad esta
actividad se lleva mds alld de los textos y se extiende a todas las ac-
ciones humanas, a todos los acontecimientos histéricos, que necesi-
tan ser comprendidos e interpretados, porque tienen un sentido no
siempre recogido. La hermenéutica, pues, se propone ante todo dos
cosas. Mostrar que el método de la ciencia moderna, basado en la
explicacion causal de los fenémenos, es insuficiente para comprender
la historia, porque el sentido no se explica, sino que se comprende
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desde la experiencia; e intentar dar respuesta a la cuestién sobre la
posibilidad de la comprensién, es decir, determinar qué elementos
intervienen en la interpretacién del sentido de las acciones humanas
y de los acontecimientos histéricos.

En cuanto a la bibliografia a usar en el tema: La Ontologia:
Hermenéutica de la Facticidad, presenta por primera vez el programa
de la hermenéutica de la existencia que culminaria en Ser y Tiempo,
dando inicio, ademds, a una extraordinaria forma del quehacer filo-
sofico: la hermenéutica contempordnea, que tiene como tarea hacer
accesible la propia existencia, en cuanto el tema de la investigacién
hermenéutica es en cada caso la existencia propia, a la que se interro-
ga comprensivamente por su “carcter de ser”.

Respecto a Verdad y método, el propio autor dird en el Prélogo a
la segunda edicién: “No era mi intencién componer una ‘preceptiva’
del comprender como intentaba la vieja hermenéutica. No preten-
dia desarrollar un sistema de reglas para describir o incluso guiar el
procedimiento metodoldgico de las ciencias del espiricu. Tampoco
era mi idea investigar los fundamentos teéricos del trabajo de las
ciencias del espiritu con el fin de orientar hacia la prictica los cono-
cimientos alcanzados.”

“Si existe alguna conclusién prictica para la investigacién que
propongo aqui, no serd en ningtin caso nada parecido a un ‘com-
promiso’ acientifico, sino que tendrd que ver mds bien con la hones-
tidad ‘cientifica’ de admitir el compromiso que de hecho opera en
toda comprensién. Sin embargo mi verdadera intencién era y sigue
siendo filoséfica; no estd en cuestién lo que hacemos ni lo que debié-
ramos hacer, sino lo que ocurre con nosotros por encima de nuestro
querer y hacer.”

7. Filosofia Analitica.
7.1. B. Russell.
7.2. Neopositivismo.

La llamada “filosofia del andlisis del lenguaje” y su método se
origina en el siglo XX. Su punto de partida es la consideracién de
que la mayor parte de los problemas de caricter filos6fico, habidos
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a lo largo de la historia del pensamiento, surgen porque las expre-
siones filos6ficas son imprecisas y oscuras y dan lugar a confusiones.
Por eso, el trabajo de la filosofia serd analizar el lenguaje y tratar
de aclararlo. No se trata tanto de conocer la realidad (el ser), ni de
determinar las capacidades o facultades del conocimiento, sino de
reconocer la funcién que el lenguaje ha desempefado en el plantea-
miento e intentos de respuesta de los grandes problemas filos6ficos.
Es, por tanto, un método analitico lingiiistico basado en el andlisis
formal, légico y semdntico.

Las proposiciones de la légica solo muestran las propiedades
formales del lenguaje y del mundo. El error histérico de la filosofia
ha sido pretender enunciar lo que solo se puede mostrar. Todo lo que
se puede aseverar lo explicitan ya las ciencias, quedando la actividad
filosdfica reducida a la tarea de clarificar el significado légico de lo
producido por el pensamiento.

También el neopositivismo se caracteriza por la reduccién de
la filosofia al andlisis del lenguaje, tomado tanto de la ciencia como
de la vida comuin del hombre, resaltando la importancia de la com-
probacién cientifica de los conceptos filoséficos y cuyo principal
tema de preocupacion es el andlisis de la significacién por medio de
un andlisis l6gico del lenguaje. Ambas dimensiones sostenidas en el
principio de que las aseveraciones hechas sobre las realidades exis-
tentes solamente tienen significado si se prueba su verificabilidad,
por lo que carecen de sentido las verdades metafisicas al no poder
someterlas a ninguna verificacién empirica

En definitiva, estos métodos de filosofar, ligados a la tradicién
empirista inglesa, abarcan desde el llamado “andlisis cldsico” que des-
embocé en el “atomismo 16gico” de Russell y del 7ractatus de Witt-
genstein, pasando por el neopositivismo del Circulo de Viena, hasta
el giro pragmdtico de las Investigaciones filosdficas de Wittgenstein y
su desarrollo en las escuelas de Cambridge y Oxford.

La bibliografia recomendada en relacién a estos autores tiene
un caracter distinto en cuanto a lo indicado en todos los temas an-
teriores. Asi, proponemos la lectura de La perspectiva cientifica de B.
Russell como obra dedicada a examinar la naturaleza y el objeto del
conocimiento cientifico. Pero la ciencia, ademds de conocimiento,
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es técnica, poder transformador y productor de realidad, arrancando
de esta consideracién la profunda influencia que ha mostrado en los
ltimos siglos y muy especialmente en los tltimos cincuenta afos.
Referente a L. Wittgenstein se propone Sobre la Certeza, trabajo que
denota un esfuerzo por legitimar la certeza subjetiva acerca del mun-
do exterior en comparacién con la certeza objetiva de la matematica,
dedicado a probar la verdad contenida en el sentido comun.

8. Artesania Intelectual.
8.1. Ciencias Humanas.
8.2. Ciencia Social.

A partir de la consideracién de las sinergias entre ciencias hu-
manas y ciencias sociales, la intencién de este tema es evidenciar la
actualidad del método y del pensamiento de C. W. Mills a través de
su propia obra, y, de este modo, resaltar los aspectos constitutivos y
esenciales de un pensador de proyeccién universal. Mills no sélo es
un filésofo que hace ciencia social, un tedrico de la politica, un inte-
lectual o un escritor, sino también un espiritu independiente capaz
de estudiar y analizar el mundo y, mediante esta tarea, plantearse
nuevos modos de interpretar, de pensar, de ser, en sociedad, sin olvi-
dar nunca lo fundamental, el ser humano.

Por ello, la bibliografia recomendada se centra en La imagi-
nacién socioldgica como un todo y especialmente en el escrito sobre
“Artesania intelectual” como capitulo que la cierra. Se trata de sentir
el mundo vy, a través de esas sensaciones, de comprenderlo, “descu-
brir algo acerca del mundo y también acerca de nosotros mismos”
(Mills). De este modo, de lo que se trata es de vivir con pasién, a lo
grande, cosa que supone llenar-se, sentir la vida y darle sentido al vi-
virla, desde los elementos que pueden animarnos; rasgos, vivencias,
sensaciones, recuerdos, intuiciones, ideas que nos asaltan, que nos
deslindan y definen, que nos hacen.

Como parte esencial de su método consideraba el propio acto
o hecho de la escritura. Para él era una actividad que transcendia
la propia forma, siendo capaz de transformar el contenido. Pero el
método es también una estrategia de creacidn, “que exige la autodis-
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ciplina del artesano experimentado”. Y es aqui donde juega un papel
absolutamente necesario la imaginacién socioldgica como “cualidad
mental que les ayude a usar la informacién y a desarrollar la razén
para conseguir recapitulaciones licidas de lo que ocurre en el mun-
do de lo que quizds estd ocurriendo dentro de ellos [los seres huma-
nos]”, segin el propio Mills. Su misma definicién del conocimiento,
de la ciencia, o tal vez mejor del saber que él practicaba y ejercia
como la suma de tres elementos (IBM + realidad + humanismo =
Sociologia), caracterizan ya, no sélo la agudeza de un estilo impac-
tante, sino la conviccién de una nueva forma de entender la ciencia
social, una nueva forma de practicarla, en la que el papel de los ins-
trumentos y medios técnicos aplicados siempre a lo verdaderamente
real, caracteriza a los verdaderos protagonistas del drama del siglo
XX. Hombres y mujeres del dia a dia.

9. Método y Verdad.
9.1. Definiciones.
9.2. Conceptos.

9.3. Verdad.

Siguiendo con la necesidad de recrear y hacer llegar a los alum-
nos un lenguaje técnico especifico, que comprenda tanto las posi-
ciones tradicionales o cldsicas como las mas actuales y criticas, el
tema que se propone como cierre, plantea la revision de las distintas
determinaciones metodoldgicas de la filosofia tratadas, vistas ahora
desde su plano mas general o abstracto; pues, resultaria imprescindi-
ble para entender la problemdtica que se abre a otros conceptos que
describen, interpretan y explicitan planos de la realidad y su relacién
con el ser y la propia existencia.

Siendo una asignatura académica, resulta ademds, tal vez por
esa contextualidad a la que constantemente hemos hecho referen-
cia, que se plantee como una materia radical para entender hasta
dénde ha llegado la filosoffa, sus limites hoy, asi como para intuir
la direccién futura de un mundo que estd todavia por explicar, sin
saber si necesitara en él a la filosofia. Se trata de demostrar su natu-
raleza epistemoldgica al mismo tiempo que su cardcter fundamental;
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de determinar el papel actual de unas disciplinas filoséficas, des-
naturalizadas y sometidas a critica total desde distintas tradiciones
metodoldgicas y conceptuales, que en definitiva lo que realmente
cuestionan es el propio cardcter y funcién de la filosofia y de su
instrumento fundamental que es la razén humana en su ejercicio.

4. ACTIVIDADES FORMATIVAS

El contenido de la asignatura se desarrollard a través de la reali-
zacion de actividades formativas de distinta indole que se irdn alter-
nando a lo largo del curso de esta forma:

* Presencialmente: de las cuatro horas semanales dedicadas a la
materia, dos y media serdn para la explicacién teérica por parte
del profesor de la temdtica bdsica mds general, marco y punto
de referencia para los contenidos restantes, mientras que la otra
hora y media servird semanalmente para desarrollar un trabajo
del alumnado a nivel mds practico, de aplicacién de lo aprendi-
do, descendiendo al contexto mds especifico de la asignatura.

Dicho trabajo se hard mediante:

* El desarrollo de habilidades instrumentales elementales exigi-
das en la materia, como por ejemplo:

— técnicas para la busqueda y organizacién de informacidn,
— mecanismos para la elaboracién de trabajos de grupo,

—recursos para la presentacién de los resultados de dichos
trabajos ante la clase,

— metodologia especifica para la investigacion filoséfica,

— recomendaciones metodoldgicas para la realizacién de co-
mentarios de textos, etc.,

— consejos para la elaboracién de cronologfas para el repaso
de contextos histéricos cuyo conocimiento es previo e im-

prescindible.

* La realizacién de ejercicios de comentarios de textos filos6fi-
COS.

* La preparacién de trabajos de profundizacién en equipo y la
exposicién de dichos trabajos en el aula.
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o Externamente (fuera de clase): el alumnado deberd completar la
preparacién de los trabajos tutorizados, estudiar los contenidos
tedricos de la asignatura y, opcionalmente, llevar a cabo alguna
de las tareas complementarias més abajo indicadas, para mos-
trar un mayor interés por la materia que se verd recompensado
en la calificacién final.

4.1. Clases tedricas

Horas presenciales = 40 (2 clases semanales)
Metodologfa:

¢ Exposicién de los contenidos bésicos del temario por parte
del profesor a través de lecciones magistrales apoyadas, en su caso,
en presentaciones de cardcter audiovisual, abiertas, por supuesto a la
participacién activa del alumnado.

¢ En este curso se incidird especialmente en algunos conceptos
y categorias que sirvan de ejemplificacién y sintesis de los distintos
temas propuestos.

¢ Estudio, andlisis y comentario de textos de autores o fildso-
fos cldsicos, que traten problemas metafisicos fundamentales. Los
textos seleccionados para este curso académico serdn los resefiados
en la Bibliografia de Autores Clisicos de la asignatura.

¢ Estudio y ampliacién de la informacién suministrada en el
aula mediante la lectura de la Bibliografia Especifica recomendada.

4.2. Actividades practicas

Horas presenciales = 18
Metodologfa:

Las actividades précticas se llevardn a cabo con el grupo de cla-
se. La mayoria de los materiales necesarios para su realizacién serdn
proporcionados a los alumnos de la asignatura directamente por el
profesor. Estas actividades consistirdn prioritariamente en:

* Comentarios de textos histérico-filoséficos.

¢ Ejercicios sobre material audiovisual.

46



MATERIAL DIDACTICO INTRODUCTORIO A LAS AREAS DE CONOCIMIENTO DE LA FILOSOFi A 2

¢ Discusién y revision de los trabajos grupales, previa a la ex-
posicion.

¢ Exposicién de los trabajos de profundizacién y aplicacién de
apartados concretos del temario (los correspondientes a la asignatu-
ra).

4.3. Preparacion de trabajos de grupo

Horas no presenciales =20

La elaboracién de estos trabajos exigird un seguimiento tutorial
durante todo el proceso. Los trabajos de grupo (cuyo tema se elegird
de entre los propuestos en la lista incluida al final de esta Guia a prin-
cipios del curso) se presentardn necesariamente en tres “versiones :

¢ Trabajo completo por escrito siguiendo las normas formales
de redaccién que se suministrardn al alumnado a principios del curso.

¢ Resumen del contenido fundamental, que quedard a diss
posicién de la clase como material de estudio.

¢ Presentacién del trabajo a su grupo de clase, en la que podrdn
utilizarse maltiples recursos didécticos, como igualmente se suger-
ird y supervisard. Es importantisimo respetar y cumplir los tiempos
marcados para que la dindmica de clase funcione y estos trabajos
sean evaluados positivamente.

4.4. Actividades académicas no presenciales

Horas no presenciales = 10

Algunas serdn de obligado cumplimiento (cronologias, ciertas
lecturas bdsicas) para completar los contenidos teéricos de la asigna-
tura y reforzar el aprendizaje. Otras desembocardn en la elaboracién
por parte del alumnado de #rabajos individuales complementarios con
cardcter opcional, cuyo desarrollo contard también necesariamente
con un seguimiento en tutorfas. Entre las posibles actividades de este
tipo, se sugieren, aunque se admiten ademds propuestas del alumna-
do aceptados por el profesor:
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¢ Visionado y comentario de peliculas cinematograficas, do-
cumentales o programas televisivos, de temdtica histérico-filoséfica.

¢ Asistencia y resena escrita de conferencias relacionadas con
la materia dictadas durante el curso.

¢ Lectura filoséfica de una novela histérica.
¢ Disefio de un proyecto de investigacién histérico-filoséfico.
¢ Trabajo con material hemerogrifico.

¢ Recension de obras recientes en el campo de la filosofia en
general y de la metodologia en particular.

¢ Lectura y comentario de monografias o articulos recomen-
dados, etc.

6.5. Exdmenes

Horas presenciales = 2

6.6. Estudio y realizacién de actividades académicas no

presenciales

Horas no presenciales = 60

5. SISTEMA Y CRITERIOS DE EVALUACION

5.1. Sistema de evaluacion

Para el alumnado asistente, la evaluacién de la asignatura se rea-
lizard a través de tres elementos obligatorios:

a) Un examen sobre los contenidos teéricos del temario (pre-
viamente a la convocatoria oficial establecida por el Decanato de la
Facultad podr4 realizarse una prueba anticipatoria si asi es acordado
entre el profesor y los estudiantes). Constard de una parte expositiva,
en forma de examen escrito y durante dos horas, sobre los temas tra-
tados, en cualquiera de sus formas. Se propondrdn cinco preguntas
de las cuales los alumnos tendrdn que escoger dos. Igualmente, se su-

48



MATERIAL DIDACTICO INTRODUCTORIO A LAS AREAS DE CONOCIMIENTO DE LA FILOSOFi A 2

gerirdn tres textos de los estudiados en clase, de los cuales el alumno
tendrd que elegir uno. Supone un 70% de la calificacién final, por
tanto, entre 0 y 7 puntos. Esta prueba debe ser aprobada (minimo
3.5 puntos) antes de sumar el resto de las calificaciones.

b) La elaboracién y presentacién en clase de un trabajo en gru-
po de profundizacidn, aplicacién de conocimientos y desarrollo de
la parte del temario de la asignatura que se adscriba a los alumnos de
la clase. Se puntda de 0 a 3.

c) Opcionalmente, para reforzar o subir nota, serd posible hacer
ademds un trabajo individual complementario, que permitir conse-
guir hasta un punto mds. Versard sobre problemas, aspectos o méto-
dos particulares referentes a la asignatura. Los alumnos, para su rea-
lizacién, contardn con el asesoramiento del Profesor de la asignatura.

Para el alumnado que por causas justificadas no pueda asistir re-
gularmente:

Quienes no hayan asistido con regularidad a las clases, prepara-
do el trabajo de grupo y realizado las actividades pricticas a lo largo
del curso, el examen teérico serd el mismo (0-7 puntos), pero debe-
ran completar los créditos pricticos de la materia mediante:

a) La lectura de tres monografias sobre alguna obra de la lite-
ratura “metafisica’ y disciplinas afines, a elegir de entre los titulos
recomendados al principio del curso, sobre la cual se incluird una
pregunta (calificable de 0 a 1.5 puntos) en el examen final de la
asignatura.

b) La realizacién de uno de los trabajos individuales comple-
mentarios sugeridos a los asistentes (calificable de 0 a 1.5).

5.2. Criterios de evaluacién para los examenes tedricos

En la valoracién se tendrin en cuenta:

¢ FEl nivel de conocimiento de los contenidos histérico-filosé-
ficos.

¢ La capacidad de andlisis, sintesis e integracién de los conte-
nidos expuestos.
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¢ La claridad en la linea cronolégica.
¢ La expresion escrita.

¢ La claridad, organizacién y sistematicidad en la exposicién
de las ideas.

¢ Larespuesta correcta, concretay completaalo que se requiere.
¢ La adecuada contextualizacién histérica de las cuestiones.

¢ La no aparicién de anacronismos, divagaciones y generaliza-
ciones.

5.3. Criterios de evaluacién para las actividades practicas

En general se puntuard favorablemente:

¢ La entrega en tiempo y forma de las tareas.

¢ La puesta en relacién con los conceptos tedricos estudiados.
¢ La buena presentacién formal.

¢ Lasaportaciones razonadas y creativas del autor o autores del
trabajo.

En los comentarios de texto habrd que:

¢ Seguir las pautas recomendadas en la guia de comentario
que se explicard a principios de curso.

¢ Evitar confundir el comentario con una simple paréfrasis o
repeticién de lo que se dice en el texto.

¢ No tomarlo como pretexto para expresar un opinidn no ra-
zonada sobre el tema tratado.

¢ No divagar y terminar sin hacer un verdadero andlisis de las
ideas expuestas.

Para los trabajos en grupo se valorard en concreto:
¢ La profundidad en el tratamiento de los temas.
¢ La redaccién y expresion del texto escrito.

¢ La elaboracién ajustada, completa, sintética y comprensible
de los resimenes.
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La utilizacién variada y actualizada de fuentes.
La originalidad de la puesta en escena de la exposicidn.
El uso correcto de recursos de apoyo en la presentacion.

* 6 o o

La coordinacién, reparto de tareas y ejecucién realmente
conjunta del trabajo.

En todas las actividades evaluables se esperard por parte del
alumnado el respeto a un compromiso ético ineludible, segtin el cual
aceptard las normas de honestidad intelectual, que suponen, entre
otros principios:

¢ No copiar en los exdmenes ni en ningtn otro tipo de trabajo
académico (contravenir este principio derivard en un suspenso au-
tomdtico de la parte afectada y, por consiguiente, en un suspenso de
la materia hasta la siguiente convocatoria).

¢ No suplantar la identidad en la pruebas de evaluacién.

¢ No plagiar. Es decir, no copiar en lo sustancial obras ajenas,
ddndolas como propias. Por tanto, en los trabajos académicos no se
podrdn utilizar frases, parrafos u obras completas de otros autores/as
sin citar adecuadamente la fuente (bibliogréfica o electrénica).

6. TEMAS PARA EL TRABAJO DE GRUPO

¢ Los antecedentes mitico-racionales del pensamiento filo-
sofico.

El cardcter inicial e inicidtico de filosofia en Arist4teles.
La revolucién conceptual de Bacon.

La renovacién metodoldgica de Descartes.

La sintesis trascendental de Kant.

La conclusién de la historia en Hegel.

De la antropologia a la economia en Marx.

El olvido del ser y su disolucién en la técnica.

La filosoffa como ciencia social.

® 6 6 6 0 O o+ o o

Nuevos métodos para la Filosofia.
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TEORIA DEL CONOCIMIENTO II

SEGUNDO CURSO, SEGUNDO CUATRIMESTRE

CArLA CARMONA ESCALERA Y JESUs NAVARRO REYEs
EqQuiro DOCENTE: C. CARMONA ESCALERA Y J. NAVARRO REYES

1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS CONTENIDOS

La teorfa del conocimiento (también conocida como epistemo-
logia) tiene por objeto el conocimiento en general, en sus multiples
variantes. No estd circunscrita, por ejemplo, al estudio del conoci-
miento cientifico, como hace la filosofia de la ciencia, sino que tiene
un sentido mucho mds amplio, al ocuparse de los distintos usos que
hacemos de ese concepto en nuestra vida cotidiana.

En el plan de estudios del Grado en Filosofia, la Teoria del Co-
nocimiento cuenta con dos asignaturas: Zeoria del Conocimiento Iy
Teoria del Conocimiento II, que se estudian de manera sucesiva en
los cuatrimestres tercero y cuarto. Serfa fcil justificar la existencia
de dos asignaturas apelando a la indudable importancia que otorga
al tema la tradicién filoséfica, pues a lo largo de su historia, sobre
todo desde la Modernidad, la filosofia ha tomado el problema del
conocimiento como uno de sus ejes fundamentales. Pero de ser esta
importancia la dnica justificacién que pudiéramos aducir para la
existencia de dos asignaturas seria dificil evitar que entre ellas se pro-
dujeran sistemdticamente solapamientos y redundancias, asi como
vacios y lagunas, que tendrian dificil solucién. Sin embargo, creemos
que es posible planificar netamente estas dos asignaturas de manera
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que se complementen a la perfeccidn, y se justifique sélidamente
la necesidad de ambas, sin que se produzcan estos indeseables des-
ajustes: por una parte, la Teoria del Conocimiento I constituye una
aproximacion histérica al problema, que recorre las contribuciones
de algunas figuras centrales de la tradicién filoséfica a lo largo de los
siglos. Se centra asi en el desarrollo interno de la disciplina, reco-
rriendo el decurso histérico de sus distintas etapas y épocas. Si bien
tal historia de la teorfa del conocimiento mantiene su atencién en
el problema mismo de qué es conocer, esa primera asignatura se
articula en torno al desarrollo histérico de nuestra comprensién de
ese problema. Otro enfoque es también posible y complementario,
y es el que ofrece la asignatura de Teoria del Conocimiento II que
aqui presentamos. A saber: una aproximacién temdtica y proble-
matica a la naturaleza del conocimiento. Sin olvidar la historia de
la propia disciplina, el foco de atencién en Zeoria del Conocimiento
II son los problemas, su vigencia y actualidad, reflejados en una
aproximacién contextualizada al estado de la cuestién en cada uno
de ellos. La mirada de Zeoria del Conocimiento I es por tanto dia-
crénica e histérica, mientras que la de 7eoria del Conocimiento I es
sincrénica y tematica.

Normalmente, todas las disciplinas presuponen que, de algin
modo, existe su objeto, pues de lo contrario no tendrian nada de lo
que ocuparse, ni podrian ser verdaderas o justificadas sus tesis. Pero
la teoria del conocimiento es muy peculiar en este sentido porque
no presupone la existencia de su objeto de estudio, sino que aspira
a una validez que es independiente de dicha existencia. De hecho,
uno de los principales motores de la teoria del conocimiento a lo
largo de su historia ha sido siempre la duda acerca de la existencia
real de su objeto, es decir, la sospecha de que quizds, después de
todo, el ser humano no pueda realmente conocer. Lo peculiar es
que, lejos de hacerla superflua, esa misma duda es lo que hace a la
epistemologia mds necesaria: cuanto mayor es la incertidumbre so-
bre si podemos conocer, mayor es la necesidad de una teoria del co-
nocimiento, aunque sea por aclarar y reforzar esa postura escéptica.

La respuesta estindar a la pregunta por lo que es el conoci-
miento es la llamada “definicién tripartita”: el conocimiento es una
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creencia verdadera y estd suficientemente justificada. Cuando un
sujeto sabe algo lo cree. Y no solo lo cree, sino que eso que cree es
verdad —pues si no fuera verdad el sujeto estaria equivocado, y no
sabria lo que cree saber—. Y no solo cree algo que es verdad, sino
que ademds lo cree con una justificacién lo suficientemente buena
—siendo ese estdndar de justificacién quizds muy diferente en unos
CONtextos y en otros—.

Cada uno de estos tres elementos es en si mismo problemdti-
co. En primer lugar, no estd claro en qué consiste tener una creen-
cia, representarse una parte del mundo como siendo de una de-
terminada manera. Comprender esto requiere entender la idea de
referencia o intencionalidad (en el sentido de ser acerca-de algo),
asi como todo el entramado conceptual que implica una teoria de
la accién donde se dé cuentas del ser humano como agente que
actia conforme a razones. En segundo lugar, menos claro ain estd
qué es la verdad como propiedad imprescindible que han de tener
nuestras creencias para que puedan constituir conocimiento. Y en
tercer lugar, no estd claro ni qué es estar justificado, ni cudl es el
grado de justificacién con el que podemos hablar de conocimiento:
sbasta con una conexién aceptable entre creencias y percepciones, o
implica ademds hechos acerca del mundo que nos rodea? ;Requiere
infalibilidad, certeza, o basta con alcanzar cierto nivel razonable de
justificacion? ;Afectan cuestiones pragmadticas, como lo que estd en
juego a la hora de actuar conforme a lo que sabemos (por ejemplo,
cuando estd en juego la vida de una persona)? ;Cudnta tolerancia
al riesgo de error nos podemos permitir? La definicién tripartita no
es tanto una solucién al gran problema de la epistemologia —qué es
el conocimiento—, sino un buen punto de partida para empezar a
organizar los multiples interrogantes que tal problema nos plantea.

Ahora bien: quizds en la definicién tripartita no haya lugar
para todos los problemas que hemos de afrontar a la hora de saber
en qué consiste el conocimiento. En primer lugar, tal definicién se
ha mostrado manifiestamente incompleta, dado que existen famo-
sos contracjemplos a la misma, es decir: situaciones, como los fa-
mosos “casos Gettier”, en las que ciertos agentes tienen una creen-
cia, esa creencia es verdadera y poseen una justificacién excelente,
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pero no tienen conocimiento porque la conexién con la verdad es
meramente casual. Parece que nuestra relacién con el mundo haya
de ser mds compleja y exigente que la de tener una representacion
ajustada a él, por mucho que dicha representacién esté bien justi-
ficada. Y en segundo lugar, hay formas de conocimiento que pare-
cen no ajustarse en absoluto al modelo prescrito por esa definicidn,
como cuando decimos que alguien sabe cudndo intervenir en una
conversacién, sostenemos que alguien sabe montar en bicicleta, o
afirmamos que alguien conoce un determinado lugar, o a otra per-
sona. No estd claro en estos casos que haya necesariamente ciertas
creencias que habrian de ser verdaderas, ni que tengamos que tener
justificacion para poder tener tal conocimiento.

De modo que la definicién tripartita es un punto de partida
bastante imperfecto. Pero aun asi, podemos partir de sus insufi-
ciencias para hacer un mapa donde queden reflejados la multipli-
cidad de problemas que ha de afrontar la teoria del conocimiento
como, por ejemplo: ;en qué consiste el conocimiento? ;Existe aca-
so? ;Cudles son sus condiciones suficientes y necesarias? ;Requiere
representarse el mundo como siendo de un determinado modo?
;O hay formas de conocimiento que no consisten en representa-
ciones? ;Implica el conocimiento necesariamente la verdad de lo
conocido? ;Requiere por tanto certeza? ;O mds bien se puede sa-
ber sin saber a ciencia cierta si se sabe? ;Qué es estar justificado?
;Cémo se distingue la justificacién especificamente epistémica de
otras formas de justificacién, como la pragmdtica, la moral, etc.?
sQué funcién cumple el concepto de conocimiento en nuestras
sociedades y para qué nos lo adscribimos unos a otros? Estas son
s6lo algunas de las preguntas que articulan la asignatura, y que
irdn apareciendo a través de la confrontacién con cinco grandes
problemas, o grupos de problemas, a los que corresponden los cin-
co grandes bloques del temario: (1) internismo y externismo, (2)
epistemologia del testimonio, (3) suerte y riesgo epistémicos, (4)
certeza y accién, y (5) conocimiento no representacional.
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2. BREVE EXPLICACION Y JUSTIFICACION DE CADA
BLOQUE TEMATICO

2.1. Internismo y externismo: escepticismo, solipsismo y

lenguajes privados

Como hemos visto, la teoria del conocimiento no puede dar
por sentado que existe el conocimiento mismo, sino que ha de con-
frontarse desde su origen con la posibilidad del escepticismo. Desde
la antigiiedad hay dos grandes modos de entender la duda escéptica:
al modo académico y al modo pirrénico. Segln los escépticos aca-
démicos, como expresa el famoso dictum atribuido popularmente a
Sécrates, sélo sé que no sé nada. Segin los escépticos pirrdnicos, en
cambio, tal vez sea posible que sepamos algo sin que podamos nunca
estar realmente seguros de saberlo, y de ahi que su lema sea una pre-
gunta no resuelta, formulada por Montaigne: ;qué sé?

Pero estas dos formas de escepticismo son en cierto modo mo-
deradas, pues cuestionan nuestros conocimientos, por asi decirlo,
uno a uno. Pero cabe un escepticismo mds devastador, que no se
pregunte distributivamente por cada candidato, sino por todos a la
vez. Eso es lo que plantea el llamado escepticismo radical: es posible
imaginar que estoy en lo que se llama un “escenario escéptico” (el
genio maligno, el cerebro en la cubeta, la realidad virtual...) don-
de todo lo que me rodea es engafnoso y no habria modo alguno de
averiguarlo, de modo que parece no quedar en pie nada de lo que
creemos conocer. Todo lo que sabemos habria quedado “cancelado”.

El escepticismo radical es también conocido como escepticismo
“del mundo externo”, en confrontaciéon con el “mundo interno” de
nuestras representaciones mentales. Esa dicotomia entre un mundo
interno y un mundo externo articula gran parte de la epistemologia
contempordnea, donde se suele confrontar la “responsabilidad epis-
témica’, de naturaleza interna, con la “racionalidad epistémica”, que
tiene que ver con cémo mi procesos mentales efectivamente persi-
guen la verdad del mundo.

Pero nuestras creencias no solo estin conectadas entre si, tam-
bién estdn conectadas con las de nuestros semejantes, y eso también
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es cierto de nuestro aparato conceptual. ;Cémo aprendemos el sig-
nificado de la palabra ‘dolor’? ;Acaso cada uno tiene su propio con-
cepto de dolor, derivado de sus propias experiencias? Si esto es as, lo
mismo sucederd con el resto de nuestros conceptos, por lo que cada
uno de nosotros tendria su propio lenguaje, un lenguaje privado.
Entonces ;cémo es que logramos entendernos? ;No serd cuestion
de plantearse el asunto de otra forma?: japrendemos el concepto de
dolor en el lenguaje, usdndolo y exponiéndonos al uso que nuestros
semejantes hacen de él, en las situaciones, a veces, mds inesperadas!

Batallaremos contra la imagen del yo como algo incognoscible
para todo aquel que quede fuera de ese interior al que solo el yo tiene
acceso. ;Acaso la experiencia no nos dice que frecuentemente los de-
mds son capaces de vernos con mayor nitidez que nosotros mismos?
A pesar de que les repetimos una y otra vez que ellos nunca podrin
ver las cosas como nosotros, que aunque se esfuercen serdn incapa-
ces de entendernos, que las cosas para nosotros y para ellos signifi-
can necesariamente algo distinto. Pero lo cierto es que los procesos
aparentemente internos, que descuidadamente denominamos actos
psiquicos, no generan una especie de lenguaje privado entendido en
exclusiva por el sujeto en cuestién. Y abandonar esa idea nos lleva
a superar grandes dificultades, como la necesidad de conectar cada
lenguaje privado con el exterior, y explicar los puntos de convergen-
cia de todas esas islas conceptuales privadas.

Desde esta perspectiva el solipsismo no tiene cabida, la idea de
que lo tnico acerca de lo cual no me cabe duda es de la existencia de
mi propia mente y de que, por el contrario, todo lo que me rodea
puede ser producto de mi universo interior, de mis estados mentales.

Confrontaremos en clase el texto de Barry Strout “El problema
del mundo externo” (en E!/ escepticismo filoséfico y su sienificacion,
J g

FCE, México, 1990, pp. 15-41), que defiende la inteligibilidad del

escepticismo radical.
2.2. Epistemologia del testimonio: justicia y credibilidad

Por mucho que la epistemologia se esfuerce en ocasiones por
preservar el espacio interno de las razones como un fenémeno indi-
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vidual, una ingente cantidad de lo que sabemos lo sabemos gracias a
otros que estdn fuera de ese espacio supuestamente interno. Por eso,
encontrar una solucién al llamado “problema de las otras mentes”
resulta fundamental. El problema —si es que realmente es tal, y no
un pseudo-problema— es cémo demostrar que existe otro sujeto en
el mundo aparte de mi, algo que parece complicado si de los demds
s6lo veo sus cuerpos, pero no sus mentes; su conducta, pero no sus
pensamientos; sus expresiones pero no sus vivencias. Parece que pa-
sar del primer elemento al segundo en cada una de estas dicotomias
requiera de algin tipo de justificacién, de modo que el combate con
el escepticismo radical no acabarfa en la demostracién de un mundo
externo (donde estdn los cuerpos, la conducta y las expresiones de los
otros), sino que requerirfa ademds una demostracién de la existencia
de otros fuera de mi. Parece preciso demostrar, en otras palabras, que
en ese ‘afuera’ del mundo externo hay otros ‘adentros’ como el mio.
Pero, mds alld del problema epistémico de si sabemos que hay otras
mentes en el mundo, parece atin mds complicado comprender en
qué consiste que haya siquiera otra mente en el mundo aparte de la
mia, ya que el tipo de acceso que tengo a mi propia mente (gracias al
llamado ‘autoconocimiento’) es de una naturaleza radicalmente dis-
tinta al tipo de acceso que podré jamds llegar a tener con respecto a
las mentes de los otros. ;Cémo puedo afirmar que mi mente y la del
otro son dos casos del mismo tipo de ‘cosa’, si mi acceso y mi com-
prensién a cada uno de ellos es radicalmente diferente? El problema,
desde esta perspectiva conceptual, no es si el otro tiene mente, sino
qué puede significar que el otro tiene una mente como la mia —cues-
tién a la que nos aproximaremos a través del libro de Anita Avrami-

des Other Minds (Oxford, Oxford University Press, 2001)—.

Puede que en realidad ese problema no sea tal, sino un gali-
matias conceptual del que resulta dificil escapar. Lo cierto es que la
mayoria de lo que sé acerca de mi mismo, y de lo que sé acerca del
mundo, lo sé gracias a otros. De hecho, quizds lo complicado sea
entender el conocimiento al margen del entramado social donde nos
decimos cosas unos a otros pidiendo o esperando de algiin modo ser
creidos.
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A la rama de la teoria del conocimiento que estudia cémo es
posible que sepamos algo porque nos lo han dicho otros se la conoce
como “epistemologia del testimonio”. Hay filésofos, los llamados
“credulistas”, como Thomas Reid, que han sostenido que se trata de
una fuente independiente de conocimiento, que habria de afiadirse a
la percepcidn o la intuicién racional. Pero hay otros filésofos, los “re-
duccionistas”, como David Hume, que creen que el testimonio no es
una fuente, sino mds bien una especie de acueducto: el conocimien-
to no emana del testimonio, sino que éste solamente lo transmite. Si
sabemos algo en absoluto por via testimonial, nos dice el reduccio-
nista, es porque la cadena de testimonios debe tener a alguien en su
origen que lo sepa por otra via, por ejemplo la perceptiva, y ademis
ese conocimiento tiene de algiin modo que haberse preservado a lo
largo de la cadena.

En cualquier caso, parece que sea imprescindible dar credibi-
lidad a la palabra ajena, a no ser que estemos dispuestos a tirar por
la borda una parte enorme de lo que sabemos. Pero, por otra par-
te, tampoco podemos prestar credibilidad de manera irresponsable,
sin filtro alguno, porque no todos los interlocutores que nos dicen
algo saben propiamente de lo que hablan, y muchos de ellos tienen
ademds mala fe, y pretenden enganarnos. Por eso es fundamental
distribuir adecuadamente el crédito: saber a quién creer y a quién no.
Y es fundamental también hacerlo de manera justa: basindonos en
motivos que propiamente nos den buenas razones para creer més a
unos que a otros, razones que tengan que ver con la fiabilidad de sus
testimonios, y no con meros prejuicios infundados.

Desgraciadamente, la distribucién del crédito epistémico en
nuestras sociedades estd lejos de ajustarse a ningun ideal de justicia,
como veremos en el texto de Miranda Fricker “Injusticia epistémica”
(capitulo I del libro del mismo titulo, en Barcelona, editorial Herder,
2017). Hay grupos enteros que, por razones de género, raza, cla-
se social, etc. son sistemdticamente silenciados o ignorados, siendo
excluidos implicita o explicitamente del grupo de los testigos dig-
nos de crédito. Comprender la naturaleza de este tipo de problemas
requiere transitar repetidamente la frontera entre el problema del
conocimiento y el de la justicia social.
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2.3. Suerte y riesgo epistémicos: capacidades y virtudes

Dijimos anteriormente que, segin la definicién tripartita,
cuando sabemos algo (al menos cuando hablamos de conocimiento
representacional), hay algo que creemos, eso que creemos es verdad,
y ademds tenemos un grado suficiente de justificacién. Durante mu-
cho tiempo se habia dado por sentado que estas tres condiciones son
de algin modo suficientes para obtener conocimiento, de manera
que la epistemologia podia desarrollarse describiéndolas, compren-
diéndolas y analizdindolas adecuadamente. Pero esa conviccién se
vino abajo con la aparicién en 1963 de los llamados “casos Gettier”,
que presentan sujetos que cumplen esas tres condiciones pero pare-
cen carecer de saber. En estos casos, los sujetos estaban justificados,
pero su justificacién era engafosa, y no fue ella la que los condujo
a la verdad, sino que, por asi decirlo, se encontraron con ella por
casualidad.

Leeremos el famoso articulo de Edmund Gettier y discutiremos
las distintas estrategias con las que se han afrontado sus famosos
casos, que han sido muy diversas (cfr. L. Zagzebski: “The Inescapa-
bility of Gettier Problems”, Philosophical Quarterly, 44 : 174, 1994).
Una solucién aparentemente plausible es reforzar la condicién de
justificacién, de modo que se la haga infalible. Un sujeto que esté
justificado no deberia de poderse equivocar en absoluto. El proble-
ma es que al introducir semejante condicién aumentamos tanto las
exigencias para tener conocimiento que nos vemos obligados a negar
que sepamos la inmensa mayoria de las cosas que espontdneamente
nos sentirfamos inclinados a afirmar que sabemos. En otras palabras:
ser tan rigorista nos acercaria peligrosamente al escepticismo.

Una solucién mds sensata quizds sea afirmar que hay otras con-
diciones que el conocimiento debe cumplir, aparte de tener una
creencia verdadera razonada. Por ejemplo: nuestra creencia tiene
que ser “sensible a la verdad” (en el sentido de que nuestra creencia
cambiaria si cambiara el hecho). O nuestra creencia tiene que ser el
resultado de un procedimiento fiable, y no azaroso (como sostiene
el “fiabilismo”). O nuestra creencia tiene que acertar de modo que
propiamente se nos pueda atribuir el ‘logro’ de haber alcanzado la
verdad mediante el ejercicio de nuestras facultades y virtudes episté-
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micas: de la excelencia de tus sentidos, el funcionamiento correcto
de tus capacidades cognitivas, del ejercicio de tu raciocinio, de la
validez de tus inferencias, etc.

Para comprender el concepto de virtud epistémica necesita-
mos entender dos conceptos complementarios: la suerte y el riesgo.
Cuando un sujeto logra conocimiento gracias al ejercicio de su virtud
epistémica ni puede ser cuestién de suerte (casos Gettier), ni puede
haber demasiado riesgo de que esté equivocado (casos Fake-Barns).
Pero ;qué es la suerte? ;Y qué es el riesgo? ;Y cémo se pueden aplicar
estos dos conceptos, que proceden de nuestras valoraciones de lo
que hacemos y lo que nos pasa, a los problemas particulares de la
epistemologfa?

La lectura clave para este bloque temdtico serd de determinadas
partes del libro de Ernest Sosa Epistemologia de virtudes (Oviedo,
KRK, 2010).

2.4. Certeza y accion: proposiciones gozne, formas de vida y
relativismo

La filosofia contempordnea se ve forzada a afrontar que el co-
nocimiento y, en general, la experiencia y la accién humanos, estdn
enmarcados en sistemas plurales de racionalidad y que aquellos son
determinados de maneras multiples, diferenciantes, por estos. A es-
tas alturas no parece cuestionable que cada forma de vida implique
un sistema de coordenadas especifico, que constituya un marco de
referencia que guie nuestro comportamiento y condicione nuestra
manera de entender y de ver el mundo, que esa compleja red de
significados, valores y actividades enmarcados en précticas nos sitte
en una determinada configuracién de lo que nos rodea y de nosotros
mismos. No obstante, el debate acerca de las consecuencias de esta
diversidad si es candente y de absoluta actualidad. ;Estamos aboca-
dos al relativismo? ;Acaso cada comunidad juega su propio juego
cultural, de acuerdo a reglas internas, y nuestro horizonte utépico
no ha de ser otro que favorecer que cada uno juegue su juego paci-
ficamente, respetando los juegos ajenos como igualmente vélidos?
En ese caso, ;qué seria lo racional?, sacaso queda reducido a la co-
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herencia y el compromiso con unas reglas de juego? ;O, por el con-
trario, podemos hablar de una forma de vida humana general que
garantice la posibilidad del didlogo intercultural e incluso el desarro-
llo en comun? ;Podriamos hablar de una racionalidad intimamente
relacionada con nuestra historia natural humana, es decir, con esas
disposiciones naturales comunes a todos los seres humanos?

La filosofia del Wittgenstein maduro es particularmente inte-
resante para enfocar estas cuestiones porque en ella hallamos las po-
siciones fundamentales que alimentan el debate y ofrece un aparato
conceptual excelente para movernos en €l con facilidad, como es el
caso de las proposiciones-gozne. Wittgenstein desarrolla el concepto
de proposicién-gozne en su critica de la lucha de George Edward
Moore contra el escepticismo. Wittgenstein coincide con Moore en
que habria determinadas creencias que son indubitables puesto que
incluso para poder dudar se ha de presuponer algo de lo que no se
duda. En otras palabras, la certeza es el limite de la duda y aquello
que la posibilita. Pero Wittgenstein se diferencia de Moore al esta-
blecer una distincién nitida entre certeza y conocimiento. Las cer-
tezas no son creencias empiricas y su singularidad radica en que en
funcionan como ejes, como bisagras sobre las que giran el resto de
proposiciones de nuestro lenguaje. De esta forma, constituirian una
especie de trasfondo que nos viene dado, que permite la distincién
entre lo verdadero y lo falso, y que gobierna las pricticas humanas.

Si regresamos al debate acerca de si estamos condenados al rela-
tivismo, las proposiciones-gozne podrian entenderse como las reglas
naturales humanas sobre las que se construyen las diferentes formas
de vida, la diversidad de nuestros juegos culturales, y, por tanto, po-
drian entenderse como limites de lo racional y posibilitadoras de la
pluralidad epistemoldgica (y ontoldgica) abierta por el concepto de
forma de vida. Para entender la complejidad de esa cuestion, profun-
dizaremos en el concepto de forma de vida, y discutiremos acerca de
si la dimensién bioldgica prevalece sobre la cultural o viceversa, o si
mds bien ambas son complementarias.

Entraremos en detalle en estas cuestiones a partir del estudio
del texto “Racionalidad débil. Un pluralismo reticular con limites”
(cap. I de Certeza, Limite y animalidad. Sobre los escritos del diltimo
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Wittgenstein, Zaragoza, Genueve, en prensa) de la profesora Angeles
Jiménez Perona, que propone un modelo de racionalidad dindmi-
ca, tanto epistemoldgica como ontoldgicamente, flexible y abierta
dentro de los limites establecidos por las certezas pertenecientes a
nuestra historia natural. Asimismo, trabajaremos a partir del andlisis
de fragmentos de la obra de Wittgenstein, en particular de Sobre la
certeza (Barcelona, Gedisa, 1988).

2.5. Conocimiento no representacional: saber-cémo y

familiaridad

La epistemologia distingue tres tipos de conocimiento, el sa-
ber-cémo, por ejemplo, saber cémo volar una cometa, el conoci-
miento por familiaridad, que es el tipo de conocimiento que se pone
en juego cuando decimos que conocemos bien a alguien, como a
un amigo intimo, y el conocimiento proposicional, que es el tipo
de conocimiento que tenemos cuando sabemos que algo es el caso.
Aunque en este tema nos ocuparemos de esclarecer los dos primeros,
mantendremos el conocimiento proposicional en el punto de mira,
puesto que en parte la comprension de aquellos se obtendrd en con-
traposicion a este.

Tanto el saber-cémo, como el conocimiento por familiaridad,
pueden entenderse como manifestaciones de un conocimiento no
proposicional, que ha sido denominado de varias maneras, como
conocimiento intransitivo o conocimiento tacito. Hay autores que
consideran que este tipo de conocimiento es fundamental puesto
que el conocimiento proposicional descansa sobre él. El conoci-
miento no representacional tiene lugar cuando seguimos una regla
careciendo de instrucciones explicitas para hacerlo y solo contamos
con ejemplos a imitar. ;Qué sucede en ese tipo de situaciones? Apa-
rentemente hay cosas que entendemos para las que no tenemos pa-
labras. Entre las preguntas que enfocaremos estdn “;c6mo seguimos
una melodia?” o “;qué significa entender un poema?”. Pero incluso
nuestro uso del lenguaje descansa sobre este tipo de conocimiento.
Usar el lenguaje es una cuestién de responder de forma adecuada,
de actuar correctamente, como se espera que lo hagamos, es decir,
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de acuerdo a las reglas, los limites, que conforman las pricticas hu-
manas.

:Cbémo se explica la intuicién que una persona tiene acerca de
los sentimientos y el comportamiento de su pareja? ;A qué se debe
que los padres reconozcan en los hijos preocupaciones que estos to-
davia no se han expresado a si mismos? ;Acaso podemos dudar de
que conocemos a otros seres humanos? ;Qué caracteriza ese conocis
miento? ;Conocemos a nuestros semejantes mediante el aprendizaje
de memoria de una serie de proposiciones esenciales sobre los seres
humanos? ;Es un conocimiento que por lo general se adquiere en
el aula? Al plantear asi estos problemas no parece que vayamos por
buen camino. Parece por el contrario que seamos adiestrados a base
de ensayo y error en el comportamiento ajeno, y es asi que podemos
convertirnos en evaluadores expertos de la expresién de sentimientos
genuina. Estamos hablando de un conocimiento que adquirimos a
través de la experiencia, observando a nuestros semejantes e interac-
tuando con ellos. ;Con qué otro terreno de conocimiento hemos
de equipararlo? ;Acaso no tiene un parecido de familia mayor con
el terreno del sentir y la empatia que con el del cdlculo o la verifica-
cién? Eso explica que dé lugar a juegos de lenguaje que dificilmente
encajan en el modelo proposicional del saber-qué.

Acerca del saber-cémo existen dos debates fundamentales. Por
un lado, aquel que trata de esclarecer la relacién entre el saber c6mo
y el conocimiento proposicional. Existen dos respuestas al proble-
ma claramente enfrentadas: la intelectualista, que defiende que el
saber-cémo depende considerablemente del conocimiento proposi-
cional, y la anti-intelectualista, que sostiene la independencia del
saber-cémo con respecto al conocimiento proposicional. El segundo
debate estd intimamente relacionado con este. A la cuestién acer-
ca de en qué consiste el saber-cémo, los intelectualistas responde-
rdn que en saber que determinadas proposiciones son verdaderas, y
los anti-intelectualistas contestardn que se trata de una habilidad, y
pondrdn en juego el concepto de disposicién. La siguiente pregunta
engloba ambos debates: ;acaso nuestro montar en bicicleta consiste
en conocer los hechos adecuados que me permitirdn hacerlo, como
tener claro el concepto de equilibrio o la relacién entre el tiempo y el
espacio establecida por la velocidad, o acaso que yo sepa o no montar
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en bicicleta es una habilidad que no tiene nada que ver con ese tipo
de conocimiento?

Como material base para trabajar este tema usaremos fragmentos
de Wittgenstein, Ludwig: Investigaciones filoséficas (Barcelona, Cri-
tica, 2002) y textos del debate contempordneo entre intelectualistas
y anti-intelectualistas (Stanley & Williamson, Hornsby, Noé, etc.).

3. METODOLOGIA DE APRENDIZAJE

La metodologia de aprendizaje de esta asignatura tiene dos ejes
fundamentales: la préctica de la filosoffa mediante la participacién
activa en discusiones, debates y didlogos sobre problemas epistemo-
légicos contempordneos y el anélisis pormenorizado de textos tanto
cldsicos como contempordneos esenciales para la comprensién de
dichas cuestiones. Esta combinacién busca favorecer que el alum-
no conozca en profundidad los debates actuales en el campo de la
epistemologia hasta el punto de poder comprometerse con ellos,
por ejemplo, tomando posicién con conocimiento en relacién a las
posturas esenciales enfrentadas. Es importante insistir en el comple-
mento circunstancial de instrumento. La toma de posicién informa-
da se entiende como una actualizacién del conocimiento adquirido,
que, volviendo sobre el temario de la asignatura, no se contenta con
el conocimiento proposicional y se ejercita en el saber-como. De esta
forma, uno de los objetivos de la asignatura serd favorecer la com-
prensién de la disciplina como una habilidad y no como un com-
plejo corpus de textos. Asimismo, se persigue favorecer el trabajo en
equipo, el ejercicio de esa disposicién en coordinacién con otros, en
concreto, mediante una prictica del didlogo que sirva como entrena-
miento para pensar en comun, competencia que, por desgracia, estd
particularmente olvidada en el dmbito filoséfico, incluso entre sus
profesionales, a pesar de que el trasfondo lingiiistico de la filosofia
claramente hace de ella una actividad intersubjetiva y social.

El trasfondo de este planteamiento es la dimensién pragmdtica
en la que insiste el modelo de didlogo socrdtico. Ha de existir una
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concordancia entre lo que uno afirma en el didlogo y el modo en
que uno vive. Lo que se afirma se convierte en norma, en modelo de
vida. Por esta razdn, Platdn sostiene en Recuerdos de Sécrates que los
participantes en el didlogo han de tener voluntad de verdad. Dicha
voluntad se entiende como dominio del interlocutor sobre si mismo
e impulso pasional del interlocutor hacia la razén, como una pasién
autorreguladora por la verdad, una de las garantias imprescindibles
para el acierto, es decir, para lograr la consumacién de la verdad. De
esta forma, otro de los objetivos metodoldgicos serd conseguir que
el alumno entienda el acuerdo dialégico como un pacto mediante el
cual cada interlocutor tiene el derecho moral de exigir a los demis
que se mantengan fieles al mismo, es decir, tanto 16gica y tedrica-
mente como de un modo pragmdtico. Si realmente se va a hacer
filosofia en el aula, si se va a promover la préictica de la filosofia, se
ha de comprender que ha de existir una concordancia entre las tesis
acordadas en el didlogo y lo que uno mantiene posteriormente. Por
otro lado, ha de existir concordancia también entre el modo per-
sonal de vivir y las normas asumidas por uno mismo en el acuerdo
con los demis participantes del didlogo. La comprensién del cardcter
normativo del acuerdo racional como pacto es importante porque es
la clave para entender la relacién entre el ciudadano y la polis.

También se sentardn las bases para alcanzar el ejercicio depor-
tivo del didlogo. No hay que olvidar que en el Gorgias Platén espe-
cifica que la garantia de verdad de lo acordado depende de que los
interlocutores cumplan tres requisitos: que sean sinceros, que ten-
gan conocimientos de aquello de lo que hablan y que tengan buena
voluntad, donde juega un papel importante la benevolencia. Estos
requisitos ponen en juego un buen ndmero de las competencias
fundamentales y especificas de la asignatura, como las capacidades
de critica y autocritica, de generar nuevas ideas, de comprender las
diversas concepciones filoséficas y de argumentar sobre ellas, el reco-
nocimiento de la diversidad y la multiculturalidad, la solidez en los
conocimientos bédsicos y su aplicacidn, o las habilidades para trabajar
en grupo.
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3.1. Concrecién de la metodologia docente

Cada uno de los cinco temas del programa serd enfocado a par-
tir de la lectura de un articulo o conjunto de fragmentos que serd
presentado en clase por un alumno y debatido a continuacién por
el conjunto de la clase, por ello deberd ser trabajado a nivel indi-
vidual por cada uno de los alumnos como parte de las horas no
presenciales dedicadas al estudio personal. A cada tema se dedi-
cardn aproximadamente 10 horas teérico/pricticas. Para garanti-
zar el trabajo auténomo previo, los alumnos realizardn actividades
concretadas por el profesor relativas a cada tema que habrdn de
entregar cada dia de comienzo de nuevo tema. El conjunto de acti-
vidades tedrico/practicas quedardn establecidas de antemano segtin
un cronograma flexible facilitado por el profesor y consensuado
entre este y el alumnado.

Como paso previo al andlisis en comun de la lectura, el profe-
sor realizard una presentacién que contextualice y enmarque el tex-
to en el debate epistemoldgico en cuestidn, sefalando y explicando
otras posturas enfrentadas, y entroncando el debate contempori-
neo en la tradicién filoséfica, estableciendo, de esta forma, puen-
tes con la asignatura Teorfa del conocimiento I impartida en el
cuatrimestre anterior. Con estos fines los alumnos podrdn realizar
presentaciones a pequefa escala para esclarecer una determinada
postura fundamental para el debate en cuestién o la importancia
de una obra especifica en ese contexto.

Ademds de contextualizar, mediante la leccién magistral se
buscard fortalecer la solidez y la coherencia de los conocimientos
adquiridos, asi como de los razonamientos y de la argumentacién
de los alumnos, y asegurar que se identifican todos y cada uno de
los aspectos fundamentales del texto. Otro de los fines de la lec-
cién magistral serd aclarar los conceptos elementales de cada tema,
favoreciendo un andlisis conceptual que aporte una buena caja de
herramientas al alumno con la que afrontar la prictica de la filoso-
fia. No obstante, mds que la leccién magistral en sentido estricto,
en el aula se perseguird favorecer el didlogo mediante intervencio-
nes concretas y puntuales del profesor que dinamicen y guien la
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discusién en comun, y ofrezcan perspectivas alternativas desde la
que enfocar el problema en cuestién. Para esto ultimo el profesor
ofrecerd y analizard material complementario que presente visiones
alternativas, con vistas a lograr una comprensién sindptica de las
cuestiones tratadas.

Con la finalidad de contribuir de manera especifica a la prepa-
racién de los alumnos para la realizacién de su Trabajo Fin de Gra-
do, en uno de los temas utilizaremos como material complementa-
rio un TFG de un antiguo alumno que, versando sobre uno de los
puntos del temario, sirva como ejemplo al alumnado y le permita
identificar qué competencias ha de adquirir y, por tanto, trabajar
a conciencia para poder superar esa asignatura final al tiempo que
profundiza en el programa especifico de la materia.

Para acercar al alumnado algunos aspectos clave de la profe-
sién académica, una de las actividades a realizar en clase serd la pre-
paracién de un simposio a pequefa escala sobre uno de los temas
del programa. Los alumnos, organizados en grupos, profundizarin
en aspectos concretos del temario por medio de la produccién de
una breve comunicacién en comun, que serd defendida oralmente
en clase.

3.2. Modalidades de estudio y evaluacion

Existen dos modalidades de evaluacién, la participativa y la
convencional. Los principales criterios de calificacién para ambas
modalidades serdn los siguientes: la comprensiéon de la materia tra-
bajada en clase, la aplicacién de los contenidos a una argumentacién
personal, el andlisis critico y minucioso de los textos presentados, y
la expresién oral y escrita en debates, ensayos y pruebas de evalua-
cién. Para garantizar la prictica deportiva de la filosofia en ambas
modalidades se deberd citar adecuadamente las fuentes utilizadas de
manera directa. En los dos casos la prueba final versard sobre los con-
tenidos del programa y los textos de lectura obligatoria analizados y
comentados en clase. Aquellos alumnos que se acojan a la modalidad
convencional deberdn comunicdrselo al profesor por escrito dentro
de la primera quincena de clase.
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Modalidad de participacion

Los alumnos que se acojan a esta modalidad se comprometen
a asistir activa y regularmente a clase, a trabajar en casa los textos
que posteriormente se presentardn y discutirdn en clase, a participar
activa y constructivamente en los debates, a elaborar y entregar den-
tro de plazo las actividades explicitadas por el profesor y a realizar al
menos una presentacion oral en relacién a uno de los aspectos del
temario.

Aunque la ponderacién definitiva serd consensuada con los
alumnos a principios de curso, se propone que un 70% de la califica-
cién se obtenga de la prueba final escrita y el 30% restante por las acti-
vidades de evaluacién continua detalladas a lo largo de este apartado.

Modalidad convencional

Aunque para los alumnos que se acojan a esta modalidad la
asistencia no es obligatoria, si es recomendable. El alumno deberd
estudiar los textos bésicos correspondientes a cada tema y comple-
mentar mediante manuales aspectos relativos a su contexto histéri-
co-epistemoldgico, prestando especial atencién a autores y posturas
enfrentados. Es conveniente la asistencia a tutorfas para garantizar el
buen seguimiento de la asignatura.

El 100% de la calificacién procede de la prueba final escrita,
que ha de poner de manifiesto el dominio de los temas que com-
ponen el temario y la capacidad de relacionar problemas, autores y
debates.
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ESTETICA

TERCER CURSO, PRIMER CUATRIMESTRE

INMACULADA MURCIA SERRANO

Equiro DocENTE: I. MURCIA SERRANO Y E. ROSALES MATEO

1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS CONTENIDOS

La asignatura de Estética es la segunda materia del Area de Esté-
tica y Teorfa de las Artes que se imparte en el Grado de Filosofia, y,
por eso, se concibe aiin con un cardcter general, aunque no por ello
poco profundo, y persigue el objetivo de que cualquier estudiante
del grado adquiera conocimientos bdsicos de estética de cara a cursar
con éxito las optativas del drea de los dos siguientes cursos. Puesto
que la primera asignatura cursada por los alumnos del Grado de
Filosofia es la Historia de la estética de 2° curso (véase su descripcién
pormenorizada en el volumen I de esta serie de proyectos de innova-
cién docente editados por la Facultad de Filosofia), se entiende que
la Estética de 3° debe, ante todo, completar la perspectiva histdrica
de la asignatura anterior con una de tipo mds bien conceptual, ideo-
16gico o relacionado con problemadticas concretas de la Estética. Se
trata de ampliar los conocimientos, no de repetirlos, pero también
de cambiar de enfoque para, una vez asentadas las cuestiones his-
téricas fundamentales, se aborden algunas de las ideas de mds peso
histérico con mayor detenimiento.
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La Estética de 3° es ademds una asignatura obligatoria, por lo
que debe plantearse de manera lo suficientemente amplia como para
dejar cubiertos todos los problemas de la estética que pudieran ser
considerados como fundamentales o bésicos, y que no hayan sido
vistos en la asignatura de segundo curso. Estas dos son las razones
fundamentales por las que se ha concebido el temario de la asignatu-
ra como se especificard a lo largo de esta colaboracién.

Dada la amplitud del temario y también dado el carcter obli-
gatorio de la asignatura, se intenta otorgar importancia a las ideas
y teorias de los fildsofos mds importantes de la tradicién estética, de
manera que los estudiantes culminen esta materia con un conoci-
miento profundo de las obras referentes de la disciplina: no ha de
extrafar, por eso, que aqui se aborden conceptos o planteamientos
en general de autores de enorme relevancia filoséfica, como puedan
ser Hume, Kant, Hegel o Adorno, aparte de otros, como Lyotard,
Burke, Platén, Aristételes, Santo Tomds de Aquino u Ortega y Gas-
set. La intencidén es en suma proporcionar a los estudiantes de 3° de
grado una base sélida de conocimientos en estética que les permita
abordar con solvencia las asignaturas mds especializadas que, con ca-
rdcter optativo, se ofertan el siguiente curso en el titulo de graduado
en Filosofia, en concreto, las Corrientes Estéticas Contemporaneas y
El seminario de estética.

2. BREVE EXPLICACION Y JUSTIFICACION DE LOS
BLOQUES TEMATICOS Y/O TEMAS

Con los presupuestos expuestos en el punto anterior, el progra-
ma de la asignatura contempla los siguientes TEMAS:

1. Avatares histéricos y problemas de definicién de las nociones
de arte y artista. De la zechné al Arte. Teorias modernas y contempo-
rdneas mds relevantes en torno al arte.

2. Sobre el origen de la obra de arte: imaginacion, fantasa,
inspiracién. Deslegitimacién contempordnea de la originalidad; la
apropiacién y el pastiche.
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3. Historia de lo bello. De la objetividad al subjetivismo. De la
belleza abstracta a la belleza sensible. La definicién mensurable de
la belleza y su deslegitimacién. Lo bello artistico y lo bello natural.

4. El desorden estético. Lo feo, lo grotesco y el kitsch.
5. El sentimiento de lo sublime. Lo patético y lo trigico.

Detallamos a continuacién el contenido de cada uno de estos
temas.

1) El tema 1 pretende revisar las transformaciones histéricas
mds importantes que ha experimentado el concepto de arte desde
la civilizacién antigua a la actualidad. Naturalmente, es imposible
abarcar en una sola asignatura tantos siglos de definicién, por lo
que se seleccionan varios hitos histéricos que, en nuestra opinién,
son mds que relevantes para entender el significado que ha ido obte-
niendo este conflictivo concepto. Asi, se comenzarfa examinando el
término original del que procede el nuestro de “arte”, la techné grie-
ga, tratando de especificar, a partir de una lectura de determinados
textos clave, su significado mds preciso y comparar su sentido con el
que manejamos, comunmente, en la actualidad. Aunque el interés es
estrictamente tedrico, en todo este tema se concede un papel impor-
tante a lo que podriamos considerar una historia socia/ del concepto
de arte, ya que, en este caso, resulta fundamental para comprender
la evolucién conceptual que ha tenido este término en la historia de
Occidente.

Un segundo hito lo representa el periodo Renacentista, en el
que el concepto de arte va concretdndose mds, dejando a un lado
algunas denotaciones propias de la zechné griega y en el que sucede, a
nivel social, una transformacién radical que determina el rumbo de
los creadores para todo el periodo moderno: la consideracién de los
artistas pldsticos, antiguamente considerados como meros artesanos,
como artistas. La historia de esta dignificacién de tipo social va de
la mano de la historia misma de la nocién de arte, y explica ademds
muchas de las ideas que todavia asociamos al concepto en cuestion.

Otro momento importante es el que se corresponde con pe-
riodo ilustrado, en el que a los distintos intentos de definicién del
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concepto, se le anade la aparicién de todo un entramado de insti-
tuciones relacionadas con esta actividad, que van a dar lugar a lo
que mds recientemente se ha dado en denominar el “mundo” o la
“institucién” arte: me refiero a instituciones como los museos, las
galerias, las revistas y, con ellas, la critica de arte. Por supuesto, un
lugar especial lo ocupa aqui también el piblico, que, por primera
vez, acapara la atencidén tedrica.

Finalmente, se repasa lo que el concepto de arte ha llegado a
significar en los tltimos anos, acudiendo a dos de las teorias que mds
relevancia filoséfica y estética han obtenido: la de Arthur C. Danto,
con su teoria sobre la transfiguracién del lugar comn, y la de Geor-
ges Dickie, con su teorfa institucional del arte.

2) El tema 2 del programa aborda distintas teorias relativas al
momento inicial de la creacién, al origen de la obra de arte, ya se
le llame a ese origen imaginacién, fantasia, creatividad, ingenio o
genialidad. De nuevo, el tema se concibe como un repaso histérico
a algunas de las explicaciones filoséficas més relevantes al respecto,
como los textos platénicos sobre la inspiracion del poeta o la larga
tradicién que inaugura Aristételes al concebir la imaginacién como
un ingrediente de su teorfa del conocimiento y abrir camino con
ella, aunque de manera involuntaria, a diferentes teorias sobre el pa-
pel artistico de la imaginacién. Se repasan también las aportaciones a
este tema de los empiristas britdnicos, quienes ya comienzan a otor-
gar un papel muy activo a la facultad imaginativa (aunque aparezca
atn ligada a la memoria), asi como la famosa guerelle de los antiguos
y los modernos, en la que se concede especial protagonismo a la
capacidad inventiva del artista en detrimento del papel ejercido en
este dmbito por su actividad racional. Se dedican también algunas
clases a revisar la teoria kantiana del genio y de las ideas estéticas y su
culminacién en el movimiento romdntico. Finalmente, y a modo de
contrarréplica histérica, se comienza un proceso de deslegitimacién
de la facultad creadora, cuyo inicio puede datarse en el momento en
que Rosalind Krauss publica su sintomdticamente titulado La origi-
nalidad de la vanguardia y otros mitos modernos. Finalmente, se con-
cluye este tema haciendo un repaso al descreimiento postmoderno
de la originalidad y creatividad puesto de manifiesto en propuestas
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artisticas como el apropiacionismo o el pastiche, asi como teorizado
en las explicaciones estética que han acompanado a estos fenémenos
en los dltimos treinta anos.

3) En el tema 3 del programa se hace un repaso a varias de las
definiciones mds importantes de la belleza que se han dado a lo lar-
go de la historia. Aunque no ha habido una sola conceptualizacién
sometida a cambio histérico, sino mds bien diferentes ramas nacidas
de una misma raiz etimoldgica, no se aborda este tema de manera
estrictamente lineal, sino revisando las mds importantes definiciones
de lo bello o, al menos, las que méds problemdticas filoséficas han
suscitado, y haciendo de cada una de ellas un seguimiento temporal.
De esta manera, se analiza la relacién entre lo bello, lo bueno y lo
verdadero, en primer lugar; a continuacién, se presenta la proble-
madtica que traen consigo las definiciones objetivistas de la belleza,
asi como los intentos de eliminarlas por parte de corrientes estéticas
de signo contrario. Se atiende, también, al seguimiento histérico de
una de las explicitaciones mds longevas de lo bello, la que lo hace
depender de la armonia, la proporcién, el orden o la simetria, asi
como a las criticas que esta definicién ha recibido a lo largo de su
historia. Y, finalmente, se menciona y analiza la también conflictiva
relacién que los filésofos han entrevisto muchas veces entre lo bello
artistico y lo bello natural. En general, se presta atencién a las teorfas
sobre lo bello que nacen con los pitagéricos y el mundo griego, es-
pecialmente, con Platén; se dedica tiempo a exponer algunas de las
interpretaciones del empirismo britdnico en torno a la imposibilidad
de acuerdo en materia de estética; se revisan los cuatro momentos
de definicién de lo bello recogidos en la Critica del juicio, y se hace
alguna incursién en la definicién hegeliana de la belleza.

4) En el tema 4, se emprende igualmente un repaso histérico de
los valores estéticos negativos que parecen no tener mucho espacio
en la tradicién de la disciplina estética, pero si, en cambio, en las
experiencias estéticas que, en términos generales, puede sentir el ser
humano. Hablamos aqui de conceptos como la fealdad, lo grotesco,
lo monstruoso o el kitsch. Aunque desde luego son menos numerosas
sus correspondientes teorfas, no por eso merecen, como tantas veces
se ha denunciado, un tratamiento inferior, y tampoco, qué duda
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cabe, un tratamiento dependiente de sus contrarios, los positivos.
De hecho, se ha dado incluso el caso de que estos valores se han al-
zado, en determinados momentos de la historia, como primordiales,
por contener, segin han pensado algunos autores, implicaciones de
cardcter ético, politico o ideolégico, implicaciones que la belleza,
por el contrario, parece repeler. Sean o no ciertas estas opiniones,
una asignatura troncal como es la de Estética no puede ignorar que
también el ser humano siente repugnancia, desafecto, desagrado o
rechazo ante determinados objetos o situaciones, y que estas otras
emociones son igualmente de cardcter estético.

Precisemos, no obstante, que a lo kitsch se le dedica un buen
porcentaje del tiempo dedicado a este tema, ya que ha sido un con-
cepto central en la estética de las dltimas décadas, y, aunque se co-
mienza a teorizar mucho antes, constituye uno de los ejes en torno a
los cuales gira una parte muy representativa del arte y de la estética
contempordneas, mds en concreto, de lo que se ha dado en denomi-
nar la estética postmoderna. Ademds, sobre el término han escrito
grandes pensadores y ensayistas, desde Milan Kundera a Hermann
Broch, Clemen Greenberg o Theodor Adorno. Se concede no obs-
tante importancia a los caracteres estrictamente estéticos del kizsch,
asi como a su conflictiva relacién con el arte.

5) El tltimo tema de la asignatura abarca uno de los conceptos
de mids larga y profunda tradicién en el dmbito de la historia de la
estética, el de lo sublime y, en paralelo con él, el de lo trigico. De
nuevo aqui es imprescindible realizar un seguimiento histérico del
término para poder asentar algunas de las ideas que mds veces se
le han asociado, mds alld de los innegables cambios histéricos que
ha experimentado el concepto de lo sublime. Comenzando por el
famoso texto Sobre lo sublime, del siglo 111 y de autor desconocido,
revisamos a continuacidn las traducciones y lecturas que se hicieron
posteriormente de aquel tratado de retérica, sobre todo, a partir del
siglo XVII, para repasar, paralelamente, las relecturas que ocasio-
né —no todas fieles—, y que dieron lugar a muchos de los escritos
mds importantes de la historia de esta categorfa. Un puesto espe-
cial lo ocupan en este relato los autores Joseph Addison y Edmund
Burke, quienes lograron atribuirle a esa categoria virtualidades de
cardcter visual, abriendo asi su campo de accién y aumentando su
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carga semdntica y su versatilidad artistica y estética. Kant después,
desde el sistema del idealismo trascendental, volvera a discutir sobre
lo sublime y abrird también paso a nuevas investigaciones que no
pueden mds que concebirse como bases del romanticismo estético
y artistico. Pero antes, otro autor “bisagra”, detiene la atencién en
este tema: Friedrich Schiller, quien consigue enlazar tedrica y précti-
camente (a través de sus numerosas obras de teatro), lo sublime y lo
tragico, permitiendo que este par se entienda, en cierta corriente de
pensamiento posterior, como conceptos hermanados. Finalmente,
se dedica atencidn a algunas teorias sobre lo sublime mds recientes,
sobre todo, la de Jean-Francois Lyotard, y, al otro lado del océa-
no, las que desarrollaron algunos miembros de la Escuela de Nueva
York entre los afios cuarenta y cincuenta, artistas que retomaron una
abstraccién de tipo expresionista, y que ampararon tedricamente su
produccidn artistica regresando al tratado del Pseudo-Longino, y a
otros ensayos estudiados en este tema de la asignatura, como a la
misma Critica del juicio de Kant.

3. METODOLOGIA DE APRENDIZAJE

Las clases de la asignatura de Estética son, en su mayor parte, de
cardcter tedrico, y se basan en la exposicién, por parte de la profeso-
ra, de las ideas fundamentales del temario de manera ordenada y se-
cuencial, para finalizar con un repaso a la bibliografia mds pertinente
para profundizar en los contenidos expuestos. Aparte, y con cardcter
voluntario, los alumnos pueden realizar exposiciones orales sobre al-
guno de los conceptos, autores, argumentos o ideas desarrollados en
las clases, siempre y cuando consigan unirlos a otros planteamientos
filoséficos, o los ilustren a través de obras de arte, de literatura, de
cine o de cualquier otra manifestacién creativa. El objetivo es que los
estudiantes se acerquen a estos conceptos, no como si fuesen vesti-
gios de la literatura estética del pasado, sino como términos que atin
hoy tienen mucho que decir.

La evaluacién se realiza a través de dos exdmenes parciales o uno
final, de cardcter estrictamente tedrico. Se tiene muy en cuenta la
capacidad de redactar, de exponer légicamente las ideas y de escribir
sin cometer faltas de ortografia.
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5. RECOMENDACIONES PARA EL ALUMNO Y OTRAS
CUESTIONES DE INTERES

Es muy recomendable haber cursado previamente la Historia
de la estética de 2° curso del Grado de Filosofia, pues, aunque aqui
se abordan muchos autores imprescindibles para un temario como
el del curso anterior, la concepcién de la asignatura es mucho mis
conceptual que histérica, y no se entra, por ejemplo en exposiciones
o estudios de otros planteamientos de los autores del temario que
tengan que ver con otros aspectos de su estética no directamente
vinculados con los conceptos aqui presentados.

Es recomendable también poseer una amplia cultura artistica,
tanto tradicional como actual, aunque no es imprescindible.

También es muy recomendable simultanear el seguimiento de
la asignatura con la lectura de la bibliografia que se va explicando en
clase. Si no se han leido atn las grandes obras de la Historia de la
estética, éste es el momento mds adecuado para acercarse a ellas por
primera vez.
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FUNDAMENTOS DE FILOSOFIA
POLITICA

TERCER CURSO, SEGUNDO CUATRIMESTRE

ENRrIQUE F. BocArRDO CRESPO

1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS CONTENIDOS

1. 1 Concepto de la asignatura

El nombre de la asignatura Fundamentos de Filosofia Politica
sugiere, con cierta verosimilitud, la introduccién al estudio de los
problemas fundamentales con los que se ha venido ocupando la filo-
sofia politica. Lo que implica, por una parte, la identificacién de un
conjunto de problemas caracteristicos de la filosofia politica, y, por
otra parte, estar tentado a pensar que en principio es factible organi-
zar el temario de filosofia politica bajo la asuncién de que es posible
construir el temario de la asignatura de acuerdo con la contribucién
que los autores mds significativos han hecho en el tratamiento de
esos problemas.

Desde luego, hay razones para hablar de una relacién de los
problemas caracteristicos de la Filosofia Politica:
la libertad politica,
la justificacion de las obligaciones politicas,
la legitimacion de la autoridad politica,
el concepto de poder politico,
la legitimacidn moral del Estado,
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el valor politico de la igualdad civil,

la legitimidad y la critica a la legitimidad de las instituciones
politicas,

el concepto de representacion politica,

las razones para aceptar o rechazar la ley positiva,

las limitaciones de la democracia representativa como forma de
gobierno,

por citar s6lo los ejemplos mds significativos.

En gran medida, la elaboracién del catdlogo de los problemas
fundamentales lo han hecho historiadores de las ideas politicas que
han exhibido una escasa sensibilidad para apreciar que la formu-
lacién de los problemas fundamentales ha sido hecha en lenguajes
diferentes, por autores diferentes y en épocas cuyas concepciones
politicas o culturas no guardaban relacién alguna con las concepcio-
nes de otras épocas. El resultado, como repetidamente ha observado
Quentin Skinner, es la propensién a ensefar una Filosofia Politica
distorsionada por ciertas mitologias histéricas que tienden a tergi-
versar el sentido del lenguaje que el autor utilizd para formular los
problemas.

Una ‘mitologia’ es el conjunto de presupuestos interpretativos
egocéntricos que proyectamos sobre un texto y que invariablemente
conducen a distorsionar el sentido del texto que queremos compren-
der. Lo que queremos que un texto diga cuando, por proseguir con
la expresién de Maquiavelo, convertimos el texto en “esa comida que
es s6lo nuestra”. Skinner distingue al menos dos tipos de ‘mitologia’.

La primera es la mitologia de las doctrinas: en esencia el his-
toriador parte inicialmente de un conjunto de doctrinas especificas
sobre un tema, y analiza el sentido de la obra de un autor como la
contribucién que ese autor ha hecho a la doctrina que previamen-
te ha asumido. Desde esta presuncidn inicial, el historiador ha de
elaborar una teoria que explique el sentido de un texto en base a la
contribucién particular que hace el autor a la doctrina, y en segundo
que le permita identificar ciertos errores de apreciacién por parte
del autor en la comprensién de los elementos esenciales que forman
parte de la doctrina que estd exponiendo.
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El segundo tipo de mitologia es lo que Skinner llama la bisque-
da de la coherencia en los escritos de un autor. No sélo se trata de
presentar la doctrina, también hay que hacerlo de tal manera que la
contribucién de un autor a una cierta doctrina se convierta a su vez
en una doctrina coherente; lo que implica en primer lugar descartar
cualquier enunciado que haga el autor sobre sus intenciones como
un asunto irrelevante para entender el sentido de la doctrina; y en
segundo lugar, que debe de ser posible explicar las supuestas incohe-
rencias en las que incurre un autor, aun cuando nunca hubiera sido
consciente de ellas.

En ambos casos el resultado son dos notorias distorsiones del
sentido de un texto: una la necesidad de presentar los escritos de un
autor libres de cualquier contradiccién, de lo contrario su contribu-
cién no serfa significativa. Es posible que ese autor nunca hubiera
sido consciente de que tenia que salvar las dificultades légicas que
le impone la interpretacién del historiador, pero forma parte de la
mitologia suponer que lo hubiera querido. Y la otra la de presentar
lo que dice como si lo que el autor hubiera querido que su obra se
entendiera como su particular contribucién a una doctrina especifi-
ca, lo que le autoriza al historiador a pensar que un autor no hubiera
sido consciente de apreciar algunos de los presupuestos bésicos de la
doctrina que presumiblemente esté elaborando.

El problema que tiene este enfoque es que fuerza al autor a
decir cosas que nunca se le hubiera ocurrido decir, y que el histo-
riador tiene que asumir que pudo haber dicho o incluso debié de
haberlo dicho, para que sus textos encajen dentro del esquema que
impone la nocién de doctrina. Naturalmente nos encontramos con
dos conjuntos incompatibles de intenciones: uno, las intenciones
con las que escribié originariamente el autor; y otro, las intenciones
histéricas que maneja el historiador para formular el sentido de los
textos dentro de los presupuestos previos de la doctrina. Estas inten-
ciones histéricas no forman parte del contexto histérico en donde
aparece la obra ni tiene nada que ver con las circunstancias y sucesos
que vivié el autor, forman parte de la elaboracién tedrica que hace el
historiador para entender el significado de una doctrina, lo que im-
plica descartar como irrelevantes todas aquellas circunstancias que
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contribuyen a pensar que un texto se dio en una determinada época,
dentro de un contexto diferente, con unas presuposiciones ideoldgi-
cas diferentes, tratando unos problemas diferentes, y con una visién
también diferente.

Pero todas estas diferencias son irrelevantes para la mitologia de
las doctrinas. Si pensamos que entender el significado de un texto es
analizar la contribucidn especifica que su autor ha hecho a una cierta
doctrina, lo natural es que no nos preocupemos de averiguar las re-
laciones que tenia con los problemas de su época, si discutia o no al-
gunas creencias establecidas o si se mantiene en una cierta tradicién
de pensamiento o propone por el contrario otra vision, si lo que dice
estd relacionado con otras concepciones culturales de su tiempo —ya
sean estéticas, cientificas, filosdficas o religiosas—, o en qué medida
los sucesos histéricos contribuyeron a presentar esos problemas, o
que nos propongamos averiguar si los problemas que la gente de una
determinada época percibian como acuciantes o perentorios siguen
siendo realmente los mismos que nos preocupan a nosotros.

Una consecuencia metodoldgica, probablemente no deseable,
que implica el estudio del significado de los textos, es que resulta
précticamente inviable explicar una cierta continuidad histérica de
los problemas de la filosofia politica, lo que eventualmente impone
una seria restriccion tedrica para percatarse de que la filosofia politi-
ca ha desarrollado su propio lenguaje y cuenta con un dilatado voca-
bulario que es resultado de las reflexiones politicas de siglos de acti-
vidad enfocada a entender los fenémenos politicos. El lenguaje poli-
tico no sélo tiene una significacion pragmdtica limitada al contexto
de emision en el que aparece el texto politico. Como instrumento de
conceptualizacién el lenguaje politico ha ido elaborando un comple-
jo sistema léxico que ha mantenido las estructuras conceptuales de
los autores del pasado, y que en ocasiones ha servido para que los au-
tores se sittien en una tradicién conceptual, que pueden incluso re-
chazar como lo hicieron, por ejemplo, Thomas Hobbes o Karl Marx
en su momento, pero en cuyos términos conceptualizan, formulan
o redefinen los problemas politicos dentro de un vocabulario en el
que inevitablemente han de expresar las reflexiones que hacen sobre
los fenémenos politicos.
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En esencia, la asignatura ha sido disenada para cumplir dos fi-
nes. Primero, que el alumno sea consciente de lo que Quentin Skin-
ner llamaba la ausencia de familiaridad con los paradigmas del pasado
y aprenda a evitar algunas distorsiones conceptuales que resulten de
la asuncién de algunas mitologias histéricas. Y segundo, que desa-
rrolle la capacidad de entender el vocabulario de la filosofia politica y
se familiarice con los conceptos y categorias de su lenguaje, asi como
con el estudio de los textos politicos que mds significativamente han
contribuido a formar el léxico de la filosofia politica.

1.2 Descripcién de los contenidos

El desarrollo de los contenidos acenttia la diversidad de enfo-
ques tedricos analizando las diferentes teorfas politicas. El contenido
de la asignatura se basa fundamentalmente en el andlisis de los fené-
menos politicos utilizando las teorias politicas como instrumentos
conceptuales que exhiban tanto las relaciones conceptuales de las
principales concepciones poh’ticas con los conceptos que emplean,
como las conexiones estructurales de articulacién que ha definido el
lenguaje politicos.

Un serio obsticulo a tener en cuenta, no obstante, es la dura-
cién del semestre que cuenta semanalmente con tres horas teéricas
de exposicién y una hora prictica y que corre el peligro de tratar
superficialmente los problemas mds sustanciosos de la asignatura
con el fin de cumplir con el proyecto docente especifico del curso.
La hora prictica suministra una valiosa informacién del proceso de
aprendizaje del alumno, que a menudo corre el riesgo de verse lastra-
do por una bibliografia excesivamente demandante.

También se deberia de tener en cuenta que, a pesar de ser una
asignatura impartida en el tercer curso de Grado, los alumnos no
han adquirido todavia una cultura filoséfica sélida, lo que obliga
a dedicar una parte considerable de las clases tedricas a paliar las
deficiencias de su aprendizaje, que en la mayor parte de los casos
consiste en la ausencia del habito de leer los textos filoséficos direc-
tamente, a cambio de una visién muy limitada que normalmente se
ha adquirido leyendo manuales o apuntes de clase. El resultado con-
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trastable es que el aprendizaje filoséfico se convierte en un ejercicio
mecdnico de memorizacién y repeticioén de ideas y conceptos, cuyo
esfuerzo de comprension ni siquiera se ha adquirido, y que, a larga,
constituyen el obstdculo mds decisivo para desarrollar los contenidos
de la asignatura en las clases que se imparten.

El contenido del curso se desarrolla en siete temas, uno intro-
ductorio y seis que desarrollan los conceptos politicos mds significa-
tivos, con la intencién de dedicar dos semanas a cada tema.

TEMA 1

1. El alcance de lo que se quiere decir con la expresién “Fun-
damentos de Filosofia Politica” — 2. Los frescos de Ambrogio Lo-
renzetti sobre el buen gobierno para introducir las cuestiones de la
Filosofia Politica — 3. Los debates de la Filosofia Politica.

Bibliografia para el Tema I

Para ver los frescos de Lorenzetti, ir a la direccién:

http://www.wga.hu/html/l/lorenzet/ambrogio/governme/

SKINNER, Q. (2002): “Ambrogio Lorenzetti and the portrayal of vir-
tuous government”. En Visisions of Politics, vol 11. Cambridge:

University Press, pp. 39-92.

TEMA 11

La autoridad politica

1. Estado y autoridad: los dos lados de la autoridad — 2. Los
argumentos cldsicos a favor de la autoridad: Hobbes — 3. Los argu-
mentos anarquistas — 4. El problema de la obligacién politica — 5.
Desobediencia civil: de Thoreau a Peter Singer.

Bibliografia para el Tema 11

CARTER, APRIL (1998): Authority and democracy. London: Routledge
& Kegan Paul.
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Hosses, THoMas: Leviathan (Capt. 13)

KRroPOTKIN, PITIOR: La conquista del pan.

WoLrrr, RoBERT PAUL (1998): In defense of Anarchism. Berkeley:
University of California Press.

Tuaoreau, HENrY Davip: Civil Disobedience.

SINGER, PETER (1973): Democracy and disobedience. Oxford: Uni-
versity Press.

TEMA II1
Democracia
1. Una breve historia del concepto de democracia — 2. Las asun-

ciones de la democracia representativa — 3. La naturaleza del juicio
politico — 4. Propaganda y democracia.

Bibliografia para el Tema II1

HarrisoN, Ross (1993): Democracy. London: Routledge & Kegan
Paul.

Locke, JouN: Segundo tratado sobre el gobierno civil (Seleccién).

Rousseau, JEaN-JacQuEs: E/ contrato social.

MiLL, JouN Stuart: Consideraciones sobre el gobierno representativo.

Bocarpo, E. (2012): La politica del negocio. Barcelona: Horsori (Se-
leccién).

TEMA IV
Libertad y los limites de la autoridad politica

1. El valor de la libertad — 2. ;Dos conceptos de libertad? — 3.
Libertad y dominio politico.

Bibliografia para el Tema IV

MiLL, JoHN STUART: Sobre la libertad.
BERLIN, Isa1aH: Dos conceptos de libertad.
PerTIT, PHILIP: Republicanismo. (Seleccién).
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TEMA V
Justicia

1. Las nociones de justicia — 2. ;Por qué importa la justicia en
una democracia? — 3. Justicia como imparcialidad.

Bibliografia para el Tema V

KeLwry, E. (2001): Justice as fairness: A restatement. Cambridge MA:
Harvard University Press.

Rawws, Joun: A theory of justice: Harvard: University Press, 1971.
(Seleccién).

TEMA VI

Feminismo y multiculturalismo

1. La mujer como no agente de la politica: una breve historia de
la infamia — 2. Los argumentos feministas.

Bibliografia para el Tema VI

PaiLLirs, ANNE (ED.) (1998): Feminism and Politics. Oxford: Uni-
versity Press.

PatemaN, C. (1988): 7The sexual contract. London: Polity Press.

TEMA VII

Ciudadania, estados y justicia global

1. Dimensiones del concepto de ciudadania — 2. Dos modelos
de ciudadania — 3. La critica feminista del concepto de ciudadano
— 4. Ciudadanos y fronteras — 5. Los problemas de la ciudadania
trans-nacional.

Bibliografia para el Tema VII
Kymricka, W. (1995): Ciudadania multicultural.
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2. METODOLOGIA DE APRENDIZAJE

2.1 Modalidad de Estudio y Evaluacién

El curso, de acuerdo con la normativa vigente, se compone de
dos partes: una tedrica y otra prictica, cuya evaluacién correspon-
de mds o menos a un tercio de la nota global de la asignatura. En
cualquier caso, para obtener el aprobado es necesario aprobar tanto
la parte tedrica como la parte prictica. Como queda recogido en
los Estatutos de la Universidad, (Art. 55. Art. 96 y Art. 97), si es
un deber de los estudiantes “participar activamente en las diversas
actividades académicas programadas en las ensenanzas por las que
van a ser evaluados”, el Profesor asume que sin asistir no es posible
participar activamente en las diversas actividades que han sido pro-
gramadas, que incluyen:

1. la explicacién de los contenidos de los temas en las 3 clases
tedricas,

2. ladiscusién de los problemas en las cldsicas pricticas,

3. la consulta regular con el profesor en las tutorfas.

La asistencia tanto a las clases tedricas y pricticas es, por con-
siguiente, una condicién necesaria para seguir con cierto éxito las
clases que imparte el profesor. Se sugiere a aquellos alumnos que
no puedan asistir regularmente a las actividades programadas, que
consideren la posibilidad de presentarse al examen final siguiendo la
evaluacion alternativa que se explica mds adelante.

Parte teorica

El estudiante ha de realizar un trabajo de investigacién cuya
extensién no debe superar 20 pédginas. El trabajo consistird en res-
ponder a un ndmero de preguntas obligatorias, minimas 3, méximas
5. Los criterios de evaluacién de la parte tedrica son:

1.La comprensién de todos los textos que han sido incluidos en
la bibliografia del curso.
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2.La capacidad de formular con rigor los problemas que se han
tratado en las clases.

3.La elaboracién de argumentos con claridad conceptual.

4.El desarrollo de un discurso consistente que no contenga un
lenguaje oscuro o incomprensible.

5.La capacidad para pensar por si mismo los problemas y las
soluciones que se planteen en el trabajo proporcionando una
consistente evidencia textual para probar los argumentos que
se formulen en las preguntas.

Teniendo en cuenta estos cinco criterios, el estudiante que pla-
gie en el trabajo escrito, es decir: que copie los textos de otros autores
sin el reconocimiento explicito de la fuente citada, para hacer creer
falsamente que el texto que presenta es de su propia elaboracién, una
vez comprobado el plagio, ante la ausencia de una sancién acadé-
mica grave que no se contempla en los Estatutos de la Universidad,
serd calificado con “0”. Asimismo, aquellos trabajos que se limiten
a reproducir mds o menos veladamente los apuntes de las clases ob-
tendrdn la misma calificacidn, es decir “0”. Los trabajos que dejen
sin responder alguna de las preguntas serdn calificados como “sus-
penso”. La fecha de entrega del trabajo serd la que fije la Secretaria
de la Facultad para el examen final. Los trabajos serdn entregados
personalmente en mano en el despacho del profesor a la hora indi-
cada. No se contempla la posibilidad de enviar el trabajo por correo
electrénico.

El contenido del trabajo serd entregado con una antelacién de
al menos un mes antes de la fecha que fije la Secretaria de la Facul-
tad para el examen final, con el fin de que los estudiantes trabajen
las preguntas con el profesor y se aseguren de que estdn haciendo
una trabajo correcto y serio. Se presume que los estudiantes hardn
uso de las horas de tutorias para comprobar con el profesor la ela-
boracién del trabajo. No serfa aconsejable la entrega del trabajo sin
que previamente hubiera sido evaluado por el profesor y obtenido
el correspondiendo visto bueno que garantizaria al menos el apro-

bado.
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Parte Prdctica

Para superar la parte prictica de la asignatura se requieren dos
condiciones:

12) Acreditar al menos un 90% de asistencia a las clases.

22) Aprobar al menos 3 pricticas.

La no concurrencia de las dos condiciones supondrd la repeti-
cién de todas las précticas que se hayan entregado durante el curso.
Es conveniente que siempre que se requiera una préctica la tengan
escrita, ya que el profesor puede exigirla sin previo aviso.

2.2. Evaluacion alternativa

Los alumnos que, por las razones que fueran, no puedan asistir
a las clases tedricas y précticas de una manera regular que les permita
satisfacer positivamente los criterios de evaluacién antes estipulados,
pueden hacer un examen final en la fecha determinada por la Secre-
tarfa de la Facultad, que comprenderia un maximo de 5 preguntas
obligatorias, que estén relacionadas o que se desarrollen en los si-
guientes textos referidos mds adelante, ademds de un comentario de
texto que incluirfa entre 2 y 5 preguntas para evaluar la capacidad de
comprensién del estudiante. El texto del comentario no tiene nece-
sariamente que ser igual a algunos de los textos que aparecen en los
libros, pero estara relacionado con los problemas que se presentan en
ellos. Para obtener el aprobado serd necesario responder a todas las
preguntas del examen. Dejar una pregunta en blanco implicaria ne-
cesariamente el suspenso en la asignatura. El sistema de evaluacién
alternativo garantiza, de acuerdo a la Normativa de la Universidad,
la consecucién de las mismas calificaciones que el sistema basado en
la asistencia regular.

La bibliografia que se habrd de estudiar para superar el examen
es la siguiente:

1. Bocarpo, ENRIQUE: La politica del negocio. Barcelona: Editorial
Horsori, 2012.

97



MATERIAL DIDACTICO INTRODUCTORIO A LAS AREAS DE CONOCIMIENTO DE LA FILOSOFI A 2

2. WoLIN, SHELDON S. : Democracia S.A.: La democracia dirigida y
el fantasma del totalitarismo invertido. Katz Eds.: Buenos Aires,
2009.

3. WOLIN, SHELDON S: Politica y perspectiva. Continuidad y cambio
en el pensamiento politico occidenta. Buenos Aires, 1984.
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HISTORIA DE LA FILOSOFiA
POLITICA

TERCER CURSO, SEGUNDO CUATRIMESTRE

Jost MANUEL PANEA M ARQUEZ

1. DESCRIPCION GENERAL DE LOS CONTENIDOS
El estudio de la Historia de la Filosofia Politica se justifica desde

el necesario didlogo con los cldsicos. La filosofia, lo sabemos desde
Sécrates, tiene una dimensién individual (cuidado del alma, psyché)
y publica. Isaiah Berlin dirfa que la filosofia se ocupa de esas pregun-
tas que no entran en el cesto de las cuestiones formales, ni en el de
las empiricas, y, sin embargo, son necesarias o imprescindibles para
vivir. Problemas como cudl es el sentido de la vida, qué es la justicia,
o por qué obedecer al poder, son ese tipo de preguntas de las que se
ocupa la filosoffa. Habermas, entre otros muchos, también ha insis-
tido en esa doble dimensién de la filosoffa, como terapéutica y como
critica social. Y nos parece que la Historia de la filosoffa politica
resulta fundamental para comprender c6mo, desde los origenes de
la filosofia, el hombre no ha podido eludir su condicién de animal
politico, que dirfa Arist6teles, y ha tenido que abordar, inexcusable-
mente, la necesidad de organizar su existencia politicamente.

Ahora bien, ;por qué estudiar el pensamiento de quienes res-
pondieron a problemas cuyos contextos son ya, al menos a simple
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vista, muy distintos de los nuestros? Esta problemdtica nos parece
fundamental abordarla, precisamente porque da sentido a nuestra
dedicacién, y nos sumerge de lleno en la confrontacién textualis-
mo versus contextualismo, que serd objeto, junto al significado de la
Filosofia en la Historia, y su relacién con otros saberes, de nuestro
tema introductorio a la Historia de la Filosofia Politica.

Nos parece fundamental, en esta incursién en el pasado de las
ideas politicas, rastrear dicha problemdtica incluso en obras que, si
no obedecen stricto sensu al género filos6fico, poseen una indiscuti-
ble relevancia filoséfica, por el debate de ideas que ellas generan. Nos
referimos, por ejemplo, a Séfocles, autor fundamental, para com-
prender luego todo el movimiento intelectual que se desarrollard
con Sécrates y Platén. En este sentido, sabemos que la Antigona de
Sétocles resulta un texto fundamental para comprender la sociedad
ateniense del siglo V, sin duda, pero también para debatir el inte-
resante problema del poder, la obediencia al mismo, y sus limites.
Analizaremos la propuesta de Séfocles, e interpretaciones como las
de Hegel, o mds recientes, como la de Nussbaum, al respecto.

A partir de este momento, estamos en condiciones de abordar
lo que puede considerarse como el nacimiento propiamente dicho
de la Filosofia Politica: Socrates. Aqui nos interesa perfilar al hombre
y su legado, a través, fundamentalmente, de su discipulo Platén;
del mismo modo, indagar en las circunstancias del proceso contra
Sécrates, cuyo final es de todos bien conocido, para asi valorar con
mds solvencia y profundidad la propuesta de reflexién y critica que
encontramos en Platdn, al hilo del “caso Sécrates”. Asi pues, una vez
estudiadas las circunstancias que lo rodearon, nos adentraremos en
el andlisis de tres obras fundamentales, que abundan en la proble-
madtica humana y politica que desencadend el juicio contra Sécrates:
Eutifron, Apologia de Sécrates y Criton.

La primera de ellas nos resulta de extraordinario interés, pues
nos presenta a un Sdcrates, a las puertas de las oficinas del Arconte
rey, que se encuentra con Eutifrén, quien viene, precisamente, de
cursar una denuncia de impiedad contra su propio padre. Es una
obra que abre muchas interrogantes contra el proceso de Sécrates,
y que adelantdndose muchos siglos al problema, en cierto modo
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plantea la cuestién de hasta qué punto una acusacién de naturaleza
religiosa (la supuesta piedad o impiedad de Sécrates) puede llevarse
a los tribunales, y tener, por tanto, consecuencias politicas, o, con-
cretamente, juridico-penales.

En cuanto a Apologia y Critén, son ambos textos fundamentales
para la cuestién que nos ocupa. El primero, sobre la marcha concreta
del juicio contra Sécrates, y cémo traté de defenderse, sabiendo de
partida que era una tarea indtil, pues su causa la daba por perdida de
antemano. El segundo, porque plantea el interesantisimo problema
del deber de obediencia a las leyes, y si habria o no alguna circuns-
tancia que lo eximiera.

Pero, al abordar el tema de la obediencia al poder y el “caso
Sécrates”, nos hemos ido adentrando en la cuestién de la Justicia.
Es obvio que no es posible tratar todo el problema, tal y como Pla-
t6n lo desarroll6 a lo largo de su vasta obra, en tan breve espacio de
tiempo. Asi pues, hemos optado por centrarnos en Repiiblica 1, 11
y IX, porque creemos que la cuestién de la justicia, en uno de sus
frentes, hay que confrontarla con las de la injusticia y la tirania, tal
y como la encontramos tratada con anterioridad, y magistralmente,
en el Gorgias. Asi que nos parece que estos tres libros de la Repriblica
forman una unidad temdtica en torno a dicha cuestién, y asi cerra-
mos —obligados por la necesidad— el circulo en torno a Platén.

Aristételes, con su Politica, marca sin duda un hito fundamen-
tal en la Historia de la Filosofia Politica. Metodoldgicamente, su
enfoque es muy distinto del planteamiento metafisico de Platén,
pues parte del andlisis de la realidad concreta, del estudio de las
Constituciones y del devenir histéric; y de ahi va extrayendo el Es-
tagirita sus conclusiones, por provisionales o cautas que sean. Aris-
tételes habla del hombre como animal politico, necesitado de vivir
organizadamente en una comunidad politica, y entrard a discutir las
constituciones més perfectas. Aqui, el debate con Platén es ineludi-
ble para aclarar cémo su enfoque entraria dentro de una defensa de
la pluralidad y del término medio, que tendrdn también su traduc-
cién politica. Pero, como apuntibamos, igualmente interesante serd
el estudio de las causas que desestabilizan el poder y ponen en riesgo
la convivencia politica. En este sentido, nos parece fundamental el
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comentario de Politica 1, 11, V, dado que, por las razones antes ex-
puestas, nos vemos abocados a una eleccién.

Como continuador de las tesis aristotélicas en la Edad Media
nos encontramos con Tomds de Aquino. Como es sabido, el Aquina-
te tratard de fusionar el pensamiento cristiano con el del Estagirita.
Por ello, en coherencia con el viaje que hemos emprendido, abor-
daremos el problema del poder, qué forma de gobierno es la mis
adecuada, el problema de la ley y de la justicia, asi como el de la
obediencia o desobediencia a la ley justa e injusta. Para ello, nos cen-
traremos en el estudio del De regno (La monarquia) 1-111, asi como
en la Suma Teoldgica, concretamente S75 2-2q. 58-59.

También bajo la influencia de Tomds de Aquino, pero ya en el
Renacimiento, tenemos la deslumbrante figura de Francisco de Vito-
ria. El descubrimiento del Nuevo Mundo marcard, sin duda, un hito
en la Historia universal y, como no podia ser de otro modo, tenfa que
plantear muchos problemas en el orden teérico, y concretamente, en
el de lo politico. Vitoria es un autor particularmente interesante por-
que en él confluyen el legado humanista de autores como Cicerdn,
Quintiliano, Virgilio, Horacio, Tito Livio, Juvenal, Ulpiano, y el de
dos grandes autores ya tratados, Aristételes y Tomds de Aquino. Pero
ademds, con toda la problemdtica sobre los derechos de conquista,
resulta ser un autor clave para comprender este momento histérico
del debate sobre las ideas politicas. Asi, en consonancia con nuestro
enfoque, abordaremos las lineas fundamentales en su pensamiento
(Relecciones, ius gentium, ius communicationis, etc.) del que es, sin lu-
gar a dudas, uno de los pilares esenciales del Derecho Internacional,
para centrarnos, posteriormente, en el problema de la ley, a partir de
su tratado La ley (1533), que es comentario a la Prima Secundae de
Santo Tomds, y en algunas de sus Relecciones.

Continuando con nuestro trayecto por la Historia de la Filo-
sofia Politica, en el salto a la modernidad, un hito fundamental nos
parece Th. Hobbes. Aqui nos ocuparemos, fundamentalmente, en
el estudio de distintas partes de su obra principal, Leviatdn. Més en
concreto, nos interesa desentranar la necesidad del poder, tal como
la entiende Hobbes, a partir del estudio del hombre, su razén y sus
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pasiones. A partir de aqui, el estudio del contractualismo hobbesia-
no nos lleva al problema que de fondo venimos abordando: la nece-
sidad de la ley, la obligatoriedad de la misma, y las posibles excusas
a su cumplimiento, si las hubiere. Nos parece que Hobbes es un
gigante indiscutible en el pensamiento politico moderno, un pilar de
estudio fundamental para la cuestién que nos traemos entre manos.

Y dentro de la modernidad, un hito fundamental en la Historia
del pensamiento politico occidental, de corte netamente liberal, serd
John Locke. Nos interesa, nuevamente, la justificacién del poder,
su necesidad, pero también sus limites. Y esto nos llevard, al mismo
tiempo, a abordar otra cuestién nuclear en su pensamiento, a sa-
ber, el de la tolerancia, habida cuenta del problema que las guerras
de religién venian planteando de modo virulento en este periodo
histérico, y cuyo interés no sélo no ha decrecido, sino que se ha
incrementado, si cabe, aunque bajo otros prismas y formas, en el
presente. De manera que estudiaremos a Locke, centrdndonos en sus
textos: Dos tratados sobre el gobierno civil'y Carta sobre la tolerancia.

Pero en nuestro forzosamente breve recorrido histérico, no po-
dfa faltar otro autor que ha marcado la historia contemporanea hasta
el presente: K. Marx. Aqui nos interesa abordar las cuestiones funda-
mentales que fijardn los puntos cardinales del pensamiento de Marx,
pues si el descubrimiento de América, en el caso de Vitoria, supuso
un hecho de una relevancia tal que no necesita mis justificaciones,
la Revolucidn industrial, en el caso de Marx, puso en marcha toda la
magquinaria del pensamiento critico, haciendo blanco de su ataque a
la sociedad burguesa capitalista. Y dentro de la obligada necesidad de
elegir un texto sobre el que plantear el estudio de nuestro autor, he-
mos optado por el Manifiesto del partido comunista, como documen-
to filoséfico-politico emblemadtico del pensamiento de Marx (redac-
tado, como es bien sabido, conjuntamente con E Engels), pues en
él encontramos las claves esenciales de su materialismo histérico. El
andlisis del pensamiento de Marx es el tltimo que proponemos en
este recorrido sobre la Historia de la Filosoffa Politica, al ser éste un
autor que nos abre ya las puertas al mundo contempordneo, del que
tendrd que dar cuenta ya otra asignatura del Grado, a saber, Filosofia
Politica Contempordnea.
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2. BREVE EXPLICACION Y JUSTIFICACION DE LOS
BLOQUES TEMATICOS Y/O TEMAS

La materia, al ser de cardcter histdrico, tiene una continuidad
temporal, dentro de lo que permite un cuatrimestre, en el que se im-
partirdn cuatro horas semanales, durante quince semanas. Partien-
do de esta limitacién objetiva, dado el estrecho margen con el que
contamos, hemos tratado de buscar, al menos, grandes referencias
dentro de dicha Historia, siendo conscientes, al mismo tiempo, de
que se quedan fuera de nuestra seleccién otros muchos pensadores,
de extraordinaria relevancia, pero que lamentablemente no pueden
ser materia de trabajo en clase, por las razones antedichas.

Como decfamos al principio, el primer bloque, sobre los aspec-
tos metodolégicos del estudio de la Historia de la Filosofia Politica,
pretende ser una reflexién sobre la importancia de la conversacién que
somos (Gadamer), dentro del 4mbito de la Historia del pensamiento
filoséfico-politico. Se encuadra, pues, aqui, el interesantisimo tema
de la relacién texto/contexto, y, consecuentemente, el debate sobre
la actualidad de los clasicos, de la filosofia en general, y de la filoso-
fia politica en particular, en neta contraposicién con otros saberes.

A partir de estos presupuestos, hemos optado por dividir nues-
tro recorrido histérico en dos bloques mds: por un lado, el pensa-
miento griego cldsico (Séfocles, Sécrates, Platén y Aristételes) y el
pensamiento medieval y renacentista (Tomds de Aquino y Francisco
de Vitoria); y por otro, el bloque del pensamiento propiamente mo-
derno, llegando hasta las puertas de la contemporaneidad: Hobbes,
Locke y Marx.

Para la seleccién de estos autores hemos tenido en cuenta, ade-
mds de ser hitos indiscutibles del pensamiento politico, el que vemos
una continuidad temdtica clara en los temas que abordaremos en las
clases, trazindose una suerte de hilo conductor en torno a la nece-
sidad de la ley, o su cardcter problemitico, asi como en relacién a la
cuestion de la legitimidad de la misma, y, por lo tanto, del poder que
la sustenta.

Deciamos al principio que la filosofia, como nos ha recordado
Habermas, entre otros, tiene una dimensién personal terapéutica, de
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cuidado de si, del cuidado de la psyché; pero también, y no en menor
medida, presentard una faz publica, de critica social, como parece
evidente en una temdtica como la nuestra, que aborda lo politico, a
lo largo del recorrido por las obras cumbre de los grandes pensadores
de la filosoffa occidental. En este sentido, creemos que todos los au-
tores estudiados nos ofrecen una perspectiva critica interesante, que
a buen seguro, alimentard la inteligencia y la capacidad reflexiva del
alumno de filosofia.

Conscientes de que era imposible plantear la Historia de la
Filosofia Politica, no ya con exhaustividad, sino con una generosa
abundancia de temas, sélo podiamos optar a elegir algunos grandes
hitos del pensamiento, sabiendo que al mismo tiempo dejébamos
otros fuera, y de no pequefo peso especifico, dadas las posibilidades
realmente viables que nos permite el calendario. Por otra parte, se ha
pretendido que haya una presencia de los tres momentos aludidos:
la antigiiedad cldsica, el medioevo-renacimiento, y la modernidad
propiamente dicha. Nos hemos contentado con incluir a Marx, ya
a las puertas de nuestro tiempo presente, si bien hemos tenido que
detenernos ahi, por las razones temporales expuestas, pero también
porque el Grado en Filosofia cuenta con una asignatura que puede
suplir perfectamente esta carencia, a saber, Filosofia Politica Contem-
pordnea. Por ello, creemos que aunque obviamente la Historia de
la Filosofia Politica tendria su légica continuidad en los pensadores
contempordneos, no podemos estudiarlos en nuestra asignatura, por
lo que quedardn emplazados para aquélla.

3. METODOLOGIA DE APRENDIZAJE

Para llevar a cabo nuestra tarea, en primer lugar hemos tenido
en cuenta el factor tiempo ya aludido. Es decir, de cudntas sema-
nas disponemos, y de cudntas sesiones, para organizar asi nuestro
calendario. Una vez hecha la distribucién temporal de los temas,
atendiendo a las semanas disponibles, creemos que hemos dado el
primer paso en el aprendizaje: programar con realismo nuestra ac-
tividad en clase. Desde nuestro enfoque, dado lo inabarcable de la
materia en un cuatrimestre, el problema que realmente nos preocu-
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pa es como vamos a aprovechar mejor el tiempo del que dispone-
mos, cémo podemos sacarle el mayor partido, pensando siempre en
las necesidades formativas del alumno. Asi que, hecha la seleccién
temdtica, atendiendo a los periodos sefialados, y buscando un hilo
conductor entre los temas propuestos tal que pueda atraer el interés
filoséfico del alumno, podremos hacer un uso racional del tiempo
real con el que contamos.

Tras la seleccién temdtica y secuenciacién razonable, otra pieza
fundamental serd la elaboracién de un material disponible para el
alumno, que le permita seguir con el mayor aprovechamiento posi-
ble las explicaciones en clase. Asi pues, se le ofrece una serie de re-
cursos, elaborados por el profesor, en ciertos temas, o seleccionados
por él —articulos, capitulos de libro— para la misma funcién: servir de
base a las explicaciones teéricas y al estudio. Es importante, pensan-
do en la calidad del proceso de transmisién de conocimientos, que el
alumno no se pierda en medio de un volumen de informacién que
puede resultar inabarcable e indigerible en estos primeros compases
de su formacién. Por ello, nos parece muy adecuado preparar por
temas un material de referencia que servird para las explicaciones en
el aula. Este material lo tendrd siempre disponible el alumno, para
su consulta y estudio. Pero junto a ello, consideramos que una pieza
fundamental del aprendizaje serd el contacto directo del alumno con
los textos. La experiencia de lectura que el alumno tenga del pro-
pio autor nos parece esencial en tal sentido. Y aqui serd primordial
cémo aquél se enfrenta a las dificultades de comprensién que el texto
plantea, y como afronta el debate que sus ideas suscitan. Por ello,
el comentario en clase de las lecturas propuestas, junto a los textos
basicos, resulta primordial. En este sentido se ha optado, dentro de
la disponibilidad temporal de la que habldbamos, por combinar la
lectura de obras integras y la de fragmentos. Porque el balance serd
positivo si al final hemos logrado que el alumno haya entrado en
contacto directo con una serie de textos, que serdn el complemento
perfecto a las explicaciones de clase, siempre orientadas a una mejor
comprension de los mismos. Y todavia serd un saldo mds valioso si,
al final del proceso, el alumno se ha dejado cautivar por el amor a
los clésicos.
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Asi pues, en nuestra propuesta, la relacién de obras y texto,
se concretarfa en los siguientes, ajustdindonos a los rigores que nos
impone el calendario:

SOrocCLEs: Antigona.

PLATON: Eutifrén, Apologia, Criton. Repiblica 1, 11, IX.

ToMmAs DE AQUINO: La monarquia (capitulos); Suma Teoldgica ().

Francisco DE VITORIA: La Ley (capitulos); Relectio de potestate civili
(capitulos); Relectio de Indis (capitulos).

Tu. HoBBEs: Leviatdn (capitulos).

J. LockE: Segundo Tratado sobre el gobierno civil (capitulos); Carta
sobre la tolerancia.

K. Marx, ENnGevs, ., Manifiesto del partido comunista.

Como todos sabemos, ni que decir tiene que la bibliografia
sobre cualquier tema es, sencillamente, inagotable. Por ello, hemos
optado, salvo en el primer bloque, por recoger tan sélo las fuentes
estudiadas en nuestra propuesta. Creemos que al inicio de su forma-
cién, el alumno no debe perderse en el mar de datos que, a veces,
supone la bibliografia secundaria, sin antes haber trabajado concien-
zudamente las fuentes. De aqui que hayamos optado por recoger
s6lo éstas en nuestra bibliografia. A partir de ahi, del estudio de
dichas fuentes, en una segunda navegacién se orientard al alumno
sobre c6mo buscar bibliografia secundaria especifica de cada tema, a
partir de las bases de datos y recursos electrénicos disponibles. Pero
consideramos que no puede emprenderse esta busqueda sin antes
haber hecho una inmersién, por dificil y problemdtica que resulte,
en el estudio y andlisis de las fuentes. Sélo a partir de este momento,
del necesario estudio, y de batallar con las dificultades que esta in-
dagacién plantea, tiene sentido cotejar, aclarar, completar y discutir
criticamente con otros intérpretes.

El anilisis y comentario de las fuentes, y la viva discusién en cla-
se, son los ejes de nuestra propuesta. Aclaradas las cuestiones previas,
que hacen inteligible el texto, nos parece fundamental que se expon-
ga el andlisis detallado del mismo, y se brinde a la discusién abierta.
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Aqui nos parece fundamental la interaccién profesor-alumno-alum-
no, porque el didlogo ha de darse entre todos. Se desarrollan, asi,
destrezas de andlisis, comprensién, y argumentacion, absolutamente
imprescindibles en la formacién del alumno. Proponemos también
que éste pueda hacer exposiciones en clase sobre los textos, o a partir
de los mismos, sobre alguna cuestién suscitada por ellos. Aqui deja-
mos margen para la iniciativa personal, pero procuramos que tales
exposiciones sirvan para profundizar y/o ampliar la perspectiva que
sobre el autor se viene dando en clase. No consideramos oportuno
obligar a tales intervenciones, antes al contrario, creemos que tienen
que tener un caracter voluntario, donde quede plasmado el entusias-
mo e interés propio del alumno. Pero en este sentido, creemos que es
tarea del profesor generar el marco de confianza necesario, asi como
animar a dichas exposiciones, y reconocer dicho trabajo, mediante
su evaluacién, en la proporcién que se estime justa, atendiendo a su
mérito.

La principal preocupacién del profesor, segtin nos parece, debe
ser tratar de lograr que la clase sea un espacio dindmico, vivo, don-
de se respire el interés por el estudio y la discusién de las ideas. La
pasién por los autores, el entusiasmo por aquéllas, se transmite de
unos a otros, y aviva la dindmica y el sentido de la clase. De aqui
la importancia de que las sesiones, dentro de lo posible, hayan sido
perfectamente organizadas, programadas, y que todos, alumnos y
profesor, comprendan la importancia y el interés del didlogo en cla-
se, y de la presencia en el aula. No debemos convertir la Universidad
en algo “a distancia” o “virtual”, pues la viveza de la presencia, del
cara a cara, de las preguntas, de los silencios, de las intervenciones
cruzadas, son fuente insustituible de riqueza compartida para to-
dos, que dejard, en muchas ocasiones, una huella indeleble que nos
acompanard durante afos.

4. BIBLIOGRAFIA

Como apuntdbamos mds arriba, todos sabemos que la biblio-
grafia sobre cualquier tema es realmente inagotable. Por ello, con la
excepcién del primer bloque, al ser netamente distinto de los otros
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dos, hemos optado por recoger tan sélo las fuentes estudiadas en
nuestra propuesta. Creemos que el alumno no debe perderse en el
mar de informacién que, a veces, puede suponer la bibliografia se-
cundaria, sin antes haber analizado y estudiado concienzudamente
las fuentes.

Bloque 1: Aspectos metodolégicos del estudio de la Historia de

la Filosofia Politica.

Babiiro, P, Fundamentos de Filosofia politica. Madrid, Tecnos,
1998.

BERLIN, 1., Conceptos y categorias. Fondo de Cultura Econdémica,
1992.

VALLESPIN, E, Historia de la teoria politica, Madrid, Alianza Edito-
rial, 1990, vol. 1.

Bloque 2: Séfocles, Sdcrates, Platén, Aristoteles, Tomas de

Aquino, Francisco de Vitoria.

SéroctLes: Tragedias. Madrid, Gredos, 2002.
PLATON, Didlogos, I-IV. Madrid, Gredos. 2010.
ARISTOTELES, Politica. Madrid, Centro de Estudios Constituciona-
les, 2005.
, Etica a Nicémaco, Madrid, Tecnos, coleccién clésicos del
pensamiento, 2015.
Aquino, S.T., de, Suma Teoldgica. BAC.
, La monarquia. Madrid, Cldsicos del Pensamiento, 2007.
ViToRIA, E DE, La ley. Madrid, Tecnos, Coleccién cldsicos del pen-
samiento, 1995.
, Relectio de Indis, Madrid, Consejo Superior de Investiga-
ciones Cientificas, 1989.
. Relectio de potestate civili. Madrid, Consejo Superior de
Investigaciones Cientificas, 2008.
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Bloque 3: Th. Hobbes, J. Locke, K. Marx.

Hosses, TH., Leviatin. Madrid, Alianza, 2009.
Locke, J., Dos ensayos sobre el gobierno civil. Madrid, Espasa-Calpe,
coleccién Austral, 1991.
, Carta sobre la tolerancia. Madrid, Alianza, 2007.
Marx, K., ENGeLs, E, Manifiesto del Partido Comunista. Biblioteca
Nueva, 2000.

5. RECOMENDACIONES PARA EL ALUMNO

Querriamos aprovechar este espacio para esbozar, al menos, una
breve reflexién sobre nuestra responsabilidad como intelectuales, y
que nos atafe tanto a profesores como a alumnos. En primer lugar,
querria urgir al alumno a que asuma, por si mismo, la importancia
de su asistencia y participacién activa en clase, pieza clave a la hora
de culminar con éxito todo su proceso formativo. Del mismo modo,
nos gustaria instar, a unos y a otros, para no ceder al cansancio ni a
la tentacién del desaliento. La universidad no se construye sélo en
la direccién profesor-alumno, sino también a la inversa, jugando el
alumno un papel dinamizador de valor incalculable. Sin la generosa
entrega e implicacién del profesor, obviamente no hay formacién de
calidad posible. Pero sin la activa participacién del alumno, el proce-
so se debilita, corriendo el riesgo de desmoronamiento por desmora-
lizacién. En efecto, con la implicacién —emocional e intelectual— del
alumno, a través de su presencia y su trabajo en clase, la labor del
profesor-alumno gana intensidad y altura, por lo que su papel es
absolutamente primordial en toda esta dindmica de fértiles recipro-
cidades. La universidad y su mejora no es, pues, asunto sélo de pro-
fesores, sino de todos los que estamos implicados, y, para lo que aqui
nos atafie, afecta directamente a la relacién profesor-alumno-alum-
no. Porque el didlogo interactivo entre todos es lo que posibilita que
las ideas se comprendan, se analicen, se cuestionen, se defiendan,
etc. A fin de cuentas, se trata de que la ensefianza-aprendizaje sea
algo vivo, que la docencia se alimente de la vida, y viceversa, que
la ética utens (la moral vivida) y la ética docens (la moral pensada),
que dirfa Aranguren, vayan parejas; o, de que, como diria el maestro
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Ortega, en todo este proceso es preciso partir del estudiante, y volver
del revés la Universidad: aprender no lo que se debe aprender, sino lo
que se puede aprender. Y mds atin en una disciplina como la nuestra,
como la Filosoffa, cuyo sentido, al decir de Sécrates, no puede ser
otro que el de llevar la vida a andlisis, para aspirar a una vida plena,
y por ende, feliz. O, como dirfa I. Berlin, a propésito de la natura-
leza y alcance de la filosofia: “Esta actividad, socialmente peligrosa,
intelectualmente dificil, a menudo dolorosa e ingrata, pero siempre
importante, es la labor de los filésofos; tanto si se ocupan de las
ciencias naturales, como si meditan en cuestiones morales, politicas,
o puramente personales. La meta de la filosofia es siempre la misma:
ayudar a los hombres a comprenderse a si mismos y, de tal modo,
actuar a plena luz, en vez de salvajemente en la oscuridad” (Berlin,

1992, 42).

Nos parece, pues, que la propuesta de una vida filoséfica es lo
suficientemente ambiciosa y estimulante como para tomarla muy
en serio. Y aqui parece necesario apelar al sentido de la responsabili-
dad publica del trabajo que todos realizamos, profesores y alumnos.
No es verdad, pues, ese topico o lugar comiin, falsamente atribuido
a la filosoffa, aireado por los que quieren silenciarla o humillarla,
alegando su supuesta inutilidad. También la utilidad, podriamos de-
cir nosotros, se dice de muchas maneras. Y desde el comienzo del
filosofar se ha tenido muy clara la relacién entre filosofia y vida.
Esta imprescindible conexién no debemos perderla nunca de vista.
En este sentido, la Historia de la Filosofia Politica puede aportar su
grano de arena para alcanzar esa lucidez, tan necesaria, como diria
Sécrates, si aspiramos a una vida plena de sentido y de justificacién.
Porque no se trata de vivir, sino de vivir bien, como dirfa Sécrates
en la Apologia. De aqui que la filosofia sea irrenunciable. Y por eso,
desde contextos mds cercanos a los nuestros, M.C. Nussbaum ha
reivindicado, con acierto, lo inexcusable de la filosofia, si aspiramos
a una sociedad mds libre y justa, en el contexto de nuestras actuales
democracias occidentales. Las humanidades —y la filosofia es una de
ellas— juegan un papel imprescindible en la formacién de ciudada-
nos mds lucidos, es decir, més criticos, autocriticos y justos. Por ello,
la filosofia es un elemento esencial no sélo dentro de la busqueda
personal de sentido (filosofia como terapéutica), sino como critica
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social y politica, como busqueda de la verdad y de la justicia. Sin
duda alguna, un mundo sin filosofia es un mundo empobrecido, un
mundo donde campeardn a sus anchas, como podemos extraer de las
palabras de Isaiah Berlin, la oscuridad y la violencia, nunca la verdad
y la justicia. Por ello, no tenemos escapatoria ni excusa alguna para
desanimarnos, o para dejarnos apabullar por una concepcién ins-
trumentalista —y falsa— de la raz6n (Adorno, Horkheimer): estamos
forzosamente abocados a filosofar, si aspiramos a una vida plena de
sentido y en paz, tanto en lo personal, como en lo colectivo. ;Aln es
posible dudar de su utilidad, con un minimo de dignidad y sensa-
tez? Y por ello, pese a coyunturas criticas y harto dificiles, queremos
aprovechar este espacio para exhortar a todos (alumnos y profesores)
a que, apoydndonos unos en otros, no cejemos en el empefo, es
decir, en la responsabilidad compartida que nos atafie a todos, como
personas y como intelectuales, y que avivemos juntos la ilusién y el
entusiasmo por la vida filoséfica, es decir, por nuestra noble, irrem-
plazable y siempre bella tarea.
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