<
St
&N
Q
7]
Q
|
oy
e
=
(=]
=)
:
&)
=
<
7]
<
a
<
Q
L)
~
Ay
<
7]
=
=
Z,
=
Q
=)
=i
/)]
<
St
Q
Q
P
=)
(=]
=]
=
=
4
I~
=
=]
Z

Nuevas MeToboLoGiAS DOCENTES
AprLicADAS AL GRADO DE FILOSOFIA

Inmaculada Murcia
Manuel Barrios (eds.)

Facultad de Filosofia
Universidad de Sevilla




NUEVAS METODOLOGIAS
DOCENTES APLICADAS AL GRADO
DE FILOSOFiIA

PROYECTO DE INNOVACION DOCENTE
DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA DE LA
UNIVERSIDAD DE SEVILLA

Inmaculada Murcia Serrano
Manuel Barrios Casares

(coords.)

SEVILLA 2012



© Instituto de Ciencias de la Educacion. Facultad de Filosoffa. Universidad de
Sevilla

Esta publicacion ha sido posible gracias a la ayuda para la divulgacion de proyectos
de investigacidn, innovacion y mejora de la actividad docente, I Plan Propio de
Docencia, Convocatoria 2010-2011.

Impreso en Espafia-Printed in Spain
1.S.B.N.: 978-84-939261-9-9

Depésito Legal:

Composicion y produccion: Fénix-Editora
Telf.: 620 98 36 64 - 41004 Sevilla
Correo electrénico: info@telefonica.net
www.Fenixeditora.com

Reservados todos los derechos. Ni la totalidad ni
parte de este libro pueden reproducirse o transmitirse
por ningin procedimiento electrénico o mecdnico,
incluyendo fotocopia, grabacion magnética o
cualquier almacenamiento de informacion 'y
sistema de recuperacion, sin permiso escrito de la
Facultad de Filosoffa de la Universidad de Sevilla.



INDICE

Prélogo, Manuel BarrioS CASAIES. ........ceuuueeeueeeuieainaeeinannnennnns
Introduccion, Inmaculada Murcia Serrano. .............cccccceeuuen..

Historia de la filosofia medieval, Jests de Garay Sudrez-
LIGNOS .....uiiiiiiiiiiiiiiiiiiii e

Teoria de la argumentacién, Angel Nepomuceno Ferndndez. .

Procesos sociales basicos de la educaciéon, Jesus Navarro

Métodos del pensamiento filosofico, y Metafisica, César Moreno
MOATGUEZ. et

Filosofia de la naturaleza, Ignacio Salazar Ferndndez de
ETenchiUN. .........cooiiiiiiiiiiiiiiiiiiies e

Historia de la estética, Antonio Gutiérrez Pozo. ......................
Filosofia de la mente, Fernando Soler Toscano. .....................
Etica I y Etica II, José Manuel Panea Mdrquez. .....................
Teoria del conocimiento II, José Barrientos Rastrojo. ............

Resultados e informe final de la encuesta realizada a los alum-
nos de primer y segundo curso del Grado de Filosofia, Becarios
Juan José Garrido Perifidn y Francisco Javier Marin Blesa. ..

13
19

29

35

37
41
45
53
64

75






PROLOGO

Como parte de su compromiso con la mejora de la calidad de la
docencia, el Decanato de la Facultad de Filosofia de la Universidad
de Sevilla asumi6 desde el momento mismo de implantacién de su
nuevo Grado de Estudios en Filosofia la necesidad de un desarrollo
de estrategias de innovacion docente que, adaptadas a las coorde-
nadas del Espacio Europeo de Educacién Superior, permitiesen al
profesorado de nuestro Centro seguir ofreciendo buenos resulta-
dos y progresando en la excelencia docente. En ese sentido, promo-
vimos durante el primer ano de existencia del Grado la imparticion
de cursos sobre nuevas metodologias de ensefianza y aprendizaje
en el EEES y llevamos a cabo la realizacion de un primer proyecto
de innovacién docente, centrado en la aplicacién de estas nuevas
estrategias didacticas en las asignaturas del primer cuatrimestre.
Como continuacién de esa iniciativa y dentro del I Plan Propio de
Docencia de la Universidad de Sevilla, abordamos el curso pasado,
en el que implantabamos el segundo afno de Grado de Filosofia,
un nuevo proyecto titulado “Experiencia y analisis de las nuevas
metodologias docentes de las asignaturas del Grado de Filosofia
(I)”. Mediante este proyecto, enfocado a la actividad docente en
diferentes asignaturas del segundo cuatrimestre del Grado, se ha
completado un primer proceso de analisis de la manera en que di-
cha actividad se ha visto modificada por ese enfoque metodolégico
de ensenanza y aprendizaje centrado en la adquisicion de compe-
tencias que distingue el espiritu de Bolonia.

Junto a la rica variedad de elementos de estudio aportada en las
paginas que siguen como resultado de un proceso de reflexion de
nuestro profesorado de Filosofia sobre su propia practica docente
en el nuevo entorno del EEES, hay que decir que una evidencia se
impone tras estos primeros afnos de experiencia en el nuevo para-
digma de la Educaciéon Superior en Europa. Y es la de la necesidad
de diversificar y modular esta concepcion del aprendizaje activo de
competencias en funcion de la especificidad de las distintas disci-
plinas. La excesiva estandarizacion de los procesos, su reduccion a
féormulas demasiado esquematicas, lejos de beneficiar a la calidad
de la ensenanza, la lesiona en su sustancia mas propia. Para un



profesorado altamente competente, con una trayectoria dilatada en
la ensefianza universitaria de materias de especialidad como es el
de nuestra Facultad, ha resultado bochornoso escuchar muchas
de las presuntas recetas magicas para mejorar su capacitacion do-
cente que los nuevos gurus en metodologias innovadoras les han
recitado en algunos de los cursillos de renovacion pedagogica en los
que han participado en estos tltimos afios. Sin un concepto sélido,
sin un conocimiento profundo de los contenidos detras de esas va-
guedades, no puede hacerse sino repetir el mismo formalismo vacio
del que ya se quejaban los grandes pensadores de la [lustraciéon y
el Idealismo Aleman cuando advertian los estragos que la implan-
tacion de una formacion monocorde habia causado en su tiempo.

Redescubriendo ahora en una nueva clave aquel complejo te-
rritorio de las facultades intelectuales desbrozado por la filosofia
moderna, el renombrado neuropsicélogo, profesor de la Universi-
dad de Harvard y reciente Premio Principe de Asturias de las Cien-
cias Sociales, Howard Gardner, ha criticado severamente una con-
cepcion estrecha del aprendizaje, basada a su vez en una erronea
concepcion de la inteligencia como una destreza unidimensional,
susceptible de ser medida de forma global por los test de inteligen-
cia y aplicable siempre en los mismos registros. La inteligencia es,
de hecho, una capacidad mucho mas plastica y polivalente, que se
adapta en su modo de funcionamiento a los diversos ambientes en
que se ve inmersa y a las distintas tareas que ha de afrontar. De
ahi que Gardner siempre haya hablado de ella en plural, llegando a
distinguir hasta nueve modalidades diferentes de inteligencia (tras
anadir dos al listado inicialmente ofrecido en su obra de 1983,
Estructuras de la mente): linglistica, logico-matematica, corporal
y cinética, visual y espacial, musical, interpersonal, intrapersonal,
naturalista y existencial o filoséfica. Y aunque hay una labor coo-
perativa entre todas ellas, se desarrollan con cierta independencia.
Esto significa que los individuos pueden mostrar un nivel elevado
de desarrollo intelectual en algunas facetas y, sin embargo, un nivel
mucho menor en otras. La consecuencia directa de esta teoria ha
sido la necesidad de diversificar las estrategias educativas en fun-
cion del tipo de desarrollo cognitivo que se quiera favorecer en cada
caso. A lo largo de mas de veinte afos, en diversos programas de
investigacion como el celebrado Proyecto Zero, Gardner ha venido
profundizando en los mecanismos del aprendizaje y sus ideas han
ayudado de manera notable a revisar los principios estandarizados
de ensenanza y evaluacion a favor de otros mas personalizados.



Trabajos como los de Gardner constituyen, sin duda, una su-
gestiva aportacion en un momento en que la reflexion sobre los
profundos cambios que han de experimentar los modelos educati-
vos para responder a los retos del presente resulta tan necesaria.
Una concepcion estrecha del proceso de la formacion intelectual,
contaminada por el lenguaje economicista de la rentabilidad, y una
insistente mentalidad de nuevo rico en buena parte de la pedagogia
contemporanea, que ha disimulado su apoyo acritico a estas rece-
tas tras un aire de cientificidad, han contribuido perniciosamente
al verdadero recorte que hoy sufre el ambito de la ensenanza: el
del sentido y la importancia decisiva de su tarea. Es precisa una
critica de las falsas promesas de excelencia educativa de este idea-
rio. Como recordaba no hace mucho Martha Nussbaum, una mera
educacion para el empleo, la buena renta y la prosperidad econo-
mica no es una educacion para la buena vida. Esta concepcion
sigue apegada en el fondo a viejos modelos de desarrollo, que des-
cuidan el cultivo de cualidades esenciales para la forja de indivi-
duos ilustrados, capaces de argumentar criticamente y contribuir
a la mejora de la vida democratica. La filosofia, fiel a su vocaciéon
critica y al estilo de su ensefianza, que siempre ha consistido en
una actividad dialogica, en un fomento de la tarea activa de bus-
queda propia de la verdad mediante la formulaciéon de problemas y
el despliegue de la reflexion, sigue comprometida en este cultivo de
las cualidades que mejor nos distinguen como seres racionales. En
eso consiste la formacion filosofica. Sélo un torpe esquematismo
que se representa la actividad filoséfica como un aprendizaje pu-
ramente “tedrico” para luego poder hacer cosas “’practicas” puede
plantear la objecion habitual sobre la presunta insuficiencia de las
presuntas clases meramente tedricas que darian aquellos que se
mantienen supuestamente apegados al caduco estilo de la leccion
magistral. No es eso. La praxis de la filosofia consiste en teorizar.
Asi es como se aprende en la practica a filosofar, como se hace uso
de la capacidad intelectual cuando ésta adquiere nuevos conte-
nidos filoso6ficos: pensando, y no haciendo otra cosa mas “atil” ni
mas “practica”. Lo mas practico que puede hacer la filosofia es pen-
sar; y lo mas practico que puede ensenar un profesor de filosofia,
porque muchos lo han olvidado, es qué significa pensar.

Manuel Barrios Casares

Decano de la Facultad de Filosofia
Universidad de Sevilla






INTRODUCCION

Con el proyecto de innovacién docente titulado “Experiencia y
analisis de las nuevas metodologias docentes de las asignaturas
del Grado de Filosofia”, la Facultad de Filosofia pretendia some-
ter a examen las modificaciones metodologicas promovidas por los
profesores que imparten clase en las diferentes asignaturas del re-
cientemente implantado Grado de Filosofia. El proyecto se suma a
otras iniciativas, emprendidas ya por el centro, que estan también
orientadas a la adaptacion de las asignaturas del plan de estudios
al Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES), como los cur-
sos de renovacion de la metodologia docente, impartidos durante el
mes de mayo de 2010 en la Facultad de Filosofia, o la participaciéon
del centro en el objetivo estratégico III del I Plan Propio de Docencia
de la Universidad de Sevilla titulado “Disponer de la metodologia
adecuada”. Asimismo, se vincula con la colaboracion de la Facul-
tad de Filosofia en la organizacion, a cargo de la Universidad Pablo
de Olavide, del I Congreso de Innovacion Docente “Teaching Philo-
sophy”, que tuvo lugar entre los dias 10 y 11 de junio del 2010.

El proyecto ha sido realizado en dos fases que se corresponden
con las dos convocatorias a las que fue presentado originariamen-
te: la del afio 2010 y la del 2011, correspondientes ambas al I Plan
Propio de la Universidad de Sevilla y, dentro de él, a la linea de
accion orientada a la Innovacion y Mejora Docente. La primera fase
del proyecto compilé los cambios en la metodologia docente que
afectaban a las asignaturas del primer cuatrimestre de los cursos
primero y segundo del Grado de Filosofia, mientras que la segunda
fase lo hizo con las correspondientes al segundo cuatrimestre. En
este libro se aglutinan los resultados de ambos periodos, asi como
los generados por las encuestas a los alumnos del Grado llevadas
a cabo simultaneamente por dos estudiantes becados, en concur-
so publico de méritos, por la Facultad de Filosofia, D. Juan José
Garrido Perinan y D. Francisco Javier Marin Blesa. El presente
proyecto de innovaciéon nacio, pues, en el ecuador de la adaptacion
de los estudios de Filosofia al Espacio Europeo de Educacién Su-
perior, un momento idéneo para someter a examen esas transfor-
maciones y analizar sus resultados.
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A la hora de evaluar en qué medida el personal docente e inves-
tigador de la Facultad de Filosofia habia modificado su metodologia
de imparticion de clases, los coordinadores del proyecto nos incli-
namos por la autoevaluacion y la entrevista con los estudiantes de
todas las asignaturas implicadas. Se trataba de dos fuentes dis-
tintas de informaciéon que podian ofrecer una panoramica general,
aunque fidedigna, del complejo proceso de adaptacion de los anti-
guos estudios de filosofia al EEES. Los participantes en el proyecto
procedieron entonces a redactar un breve escrito, que conforma el
grueso de este volumen, en el que examinaban su propia acomoda-
cion al llamado “proceso de Bolonia”, exponiendo tanto las nuevas
metodologias utilizadas en las asignaturas de las que son respon-
sables, como las consecuencias derivadas de su aplicacion, o los
inconvenientes surgidos a la hora de ponerlas en practica.

Con las entrevistas a los matriculados en el primer y segundo
curso del Grado de Filosofia se pretendia asimismo completar el
analisis del proceso de adaptacion a la reforma universitaria incor-
porando al proyecto el punto de vista del estudiante. En el informe
generado por dichas encuestas, que se analiza con detalle al final
de este volumen, se recopila, por ejemplo, informacion relativa a
los habitos de estudio de los alumnos (horas no presenciales de-
dicadas al estudio de las distintas materias), una informacién que
puede ser valiosa para programar, en los proyectos docentes de las
asignaturas, las horas destinadas a cada actividad formativa del
total de horas que corresponden a los seis créditos ECTS de cada
una de las materias. Igualmente, se analiza el uso de las nuevas
tecnologias, la frecuencia con la que los estudiantes visitan, cuan-
do es el caso, la plataforma virtual de cada asignatura, o la asidui-
dad con la que asisten a las tutorias individuales o colectivas. En
definitiva, el informe contiene datos variados acerca de los resul-
tados que esta teniendo en la practica la adaptacion pedagoégica al
EEES.

La acomodacion de una disciplina como la filosofia a los proce-
dimientos metodologicos de la reforma universitaria europea resul-
taba a todas luces complicada, dado su caracter eminentemente
tedrico y la necesidad insoslayable de procurar al estudiante mas
tiempo y tranquilidad para meditar, entender y criticar en su caso
los conceptos, ideas o argumentos filoséficos que se les habian
de transmitir. A ello se anadia la dificultad que suponia convertir
asignaturas de caracter anual en otras de tipo cuatrimestral, man-
teniendo, sin embargo, la misma carga lectiva e incorporando acti-



vidades formativas que no siempre fueron habituales en la practica
docente de los planes de estudios extinguidos o a punto de hacerlo.
En este volumen conjunto se mencionan, de forma mas o menos
directa, estos y otros inconvenientes y se ofrecen soluciones que
pueden servir de orientacion para aquellos docentes que atn no
han atravesado el proceso de adaptacion al EEES. El libro contie-
ne, pues, informaciéon valiosa para arbitrar propuestas de mejora
de la calidad docente que satisfagan las exigencias de todos los
agentes implicados en la educacion universitaria en filosofia.

Dado el caracter radicalmente antidogmatico del modo de ense-
nanza de nuestra disciplina, los coordinadores del proyecto hemos
mantenido en todo momento una disposicién abierta a cualquier
tipo de opinién que el personal docente e investigador de la Fa-
cultad de Filosofia haya podido tener de la incorporacion de su
asignatura al proceso de Bolonia. La forma que cada uno tiene de
ensenar filosofia es valida si los resultados son satisfactorios. Y
este volumen no es sino una muestra de la versatilidad con que la
Facultad de Filosofia esta haciendo frente a la reforma. Si el ob-
jetivo de un proyecto de innovacién docente es mejorar la calidad
de la ensenanza universitaria, el medio no puede ser la asuncion
sin cuestionamiento de las formulas pedagogicas importadas, que,
por su generalidad, no se adecuan ni a los contenidos que nos son
propios, ni a las caracteristicas de los estudiantes o de los propios
profesores de filosofia. La ensefianza de la filosofia debe desarrollar
su propia metodologia docente en funcioén de lo que cada materia
exija. La diversidad de enfoques y de opiniones que compila este
volumen es el signo de que el personal docente de nuestro centro
esta llevando a cabo una acomodacion a las nuevas coordenadas
de la educacién universitaria que podria considerarse natural y
organica, impermeable a los formalismos pedagégicos forzados y,
al mismo tiempo, coherente con la naturaleza persistentemente in-
quisitiva de la disciplina filoséfica.

Inmaculada Murcia Serrano

Vicedecana de innovacion docente y calidad
de la Facultad de Filosofia

Universidad de Sevilla






HISTORIA DE LA FILOSOFiA MEDIEVAL
(2° CURSO)

Prof. Dr. Jesiis de Garay Sudrez-Llanos

Entre los muchos avances que se esperan del denominado “pro-
ceso de Bolonia”, hay uno que entiendo afecta de modo particular
a la Facultad de Filosofia. En concreto, me refiero al objetivo de
reducir el namero de horas lectivas en las que el profesor imparte
el programa en las llamadas “clases magistrales”, y al deseo de
aumentar proporcionalmente el nimero de horas de “tutorias co-
lectivas” y de “tutorias personales”, asi como aumentar el nimero
de horas dedicadas por el estudiante al trabajo personal de la asig-
natura.

A mi modo de ver, este objetivo se puede concretar y llevar a la
practica de un modo relativamente sencillo, pero que requiere de-
cision y planificacion por parte de decanato.

La dificultad no esta obviamente en la primera parte de dicho
objetivo (reduccién de las horas de las “clases magistrales”), que se
ejecuta sin problemas, casi automaticamente, al estar fijado por
decanato el numero de horas que el Grado prevé para cada asig-
natura. La dificultad la veo, mas bien, en lo que se entiende por
“tutorias colectivas”.

Pienso que las “tutorias colectivas” y las “tutorias personales”
pueden concretarse en el caso del Grado de Filosofia en un sistema
de aprendizaje, muy consolidado y efectivo en el area de Filosofia
de muchos otros paises. Me refiero a los seminarios dirigidos por
un profesor, con un numero de estudiantes pequeno (alrededor de
los 10), centrados en algun texto relevante de algun filésofo tam-
bién relevante. Los modos especificos de dirigir el seminario por
el profesor pueden variar mucho, pero el resultado perseguido es
siempre el mismo: profundizar en un tema central de la asignatu-
ra, mediante el estudio personal del autor y el texto y haciendo uso
de literatura secundaria.



14 JEsUs DE GARAY SUAREZ-LLANOS

Estos seminarios culminan en un trabajo individual que elabora
cada estudiante al término del seminario, y que representara una
parte significativa de la calificacion final. Lo ideal seria que cada
estudiante expusiera de manera individual el trabajo escrito al pro-
fesor, y se sometiera a las preguntas correspondientes. Asimismo
para la evaluacion del seminario se tendria muy en cuenta la asis-
tencia —en principio, obligatoria- y la participaciéon activa.

Algunas dificultades practicas que se pueden encontrar para
“implementar” estos seminarios son las siguientes:

1°) Falta de espacios adecuados para su realizacion. Sospecho
que haria falta algun tipo de obras o, al menos, una redistri-
bucion de los espacios en el edificio de Filosofia y Psicologia.
Las aulas actuales estan concebidas para grupos numero-
sos y ademas hay una clara escasez de espacio, ya incluso
para las clases tradicionales. Es obvio que si esto no tiene
solucién (por falta de recursos econémicos o por otras razo-
nes), todo lo dicho hasta aqui es s6lo gaseosa.

2°) Se requeriria un trabajo de informacioén precisa, pormenori-
zada y transmitida con suficiente antelaciéon tanto a profeso-
res como alumnos. Entiendo que en mayo como muy tarde
deberia estar la planificacién aprobada y difundida, ya que
exige un cambio sustancial en el modelo actual de docencia
y aprendizaje. Si se quiere que los profesores tengan el plan
de seminarios ya elaborado —y aprobado- en septiembre, el
anuncio de la normativa debera hacerse pronto.

3°) Se necesitaria una reformulacioén por parte de Decanato (y
supongo que con la consiguiente aprobaciéon de Rectorado)
del numero de créditos que debe impartir cada profesor, de
tal forma que atienda adecuadamente tanto las horas tra-
dicionales de clases “magistrales” como las horas de los se-
minarios.

4°) Haria falta, en resumen, un trabajo intensivo (de aqui a
mayo) de redefinicion de créditos, horarios, grupos y espa-
cios en funcioén de los seminarios.

Como soluciones provisionales y “posibilistas”, sugiero:

1°) Que los seminarios se realicen principalmente a partir de las
13.00h hasta las 16.00h., para aprovechar al maximo los
espacios disponibles.
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2°) Que los seminarios estén formados por grupos de 15 perso-
nas (en vez de ser grupos de 10), de modo que haya menos
necesidad de espacios.

3°) Que las sesiones de seminario en las que deba obligatoria-
mente participar un alumno en una asignatura semestral
sea un numero pequeno de sesiones (quiza entre 3 6 4), con
una duracion cada sesion de una hora o quiza algo mas.

Por ultimo, quisiera senalar que los objetivos de Bolonia son
muy diversos (y algunos equivocados, desde mi punto de vista).

Sin entrar en las cuestiones econémicas vinculadas a los mas-
teres, y s6lo desde un punto de vista académico, existe el riesgo
evidente de que todo Bolonia se traduzca simplemente en:

a) Reducirelnimerodehoraslectivas porasignatura, conlacon-
siguiente disminucioén de conocimientos de los estudiantes.

b) Rellenar concienzudamente —con sensacion de estupidos-
toda una serie de impresos con mucha palabreria inutil y
vacia, que apenas tiene traducciéon practica.

c) Es decir, el riesgo es que todo siga igual, pero aumentando
la retoérica y perdiendo calidad académica.

Por otra parte, entiendo que el uso de internet puede ser muy
beneficioso para los estudiantes, en cuanto a proporcionar infor-
macion de la asighatura sobre literatura y textos. Y también puede
ayudar -en algunas materias y en algunas ocasiones- las presenta-
ciones en power point o férmulas similares. Pero quisiera resaltar
—con toda la energia que sea capaz- que el aprendizaje de la filosofia
exige algo muy especifico, que es la reflexion personal y critica. Y
para eso, el aparataje tecnologico es un auxiliar, pero no es impres-
cindible, e incluso puede llegar a ser contraproducente, porque el
“didactismo” puede matar la dureza y la fuerza de las cuestiones
filosoficas, debilitando la reflexion critica asi como la formulacion
de argumentaciones pensadas por el propio estudiante. Es decir,
si el énfasis de los cambios de Bolonia se pone en la tecnologia, las
mejoras seran solo superficiales y enganosas.

Por todo ello, entiendo que los seminarios en grupos pequenos
son para el Grado de Filosofia una via muy adecuada de fomentar
lo que —en mi opinién- son las competencias centrales que debe
adquirir un estudiante de Filosofia.
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EXPERIENCIAS CONCRETAS EN LA DOCENCIA DE
HISTORIA DE LA FILOSOFiA MEDIEVAL (CURSO
2010/2011)

Mi experiencia particular se resume en muy pocas palabras:
todo ha seguido igual que en cursos anteriores, cuando imparti
esta misma asignatura en la Licenciatura. Las pocas diferencias
no han sido relevantes. En concreto, el cambio de asignatura Op-
tativa (en la licenciatura) a Obligatoria (en el Grado), y de Anual
a Semestral, no ha modificado las exigencias del programa, por
mantenerse el mismo numero de créditos. Tampoco ha variado de
forma significativa el niumero de alumnos.

Ha sido necesaria, eso si, una dedicaciéon mayor a la formulacion
del proyecto docente y del programa para su inclusion en la web,
de acuerdo con las normas fijadas por el decanato y el departa-
mento; pero las consecuencias practicas de esas indicaciones han
sido minimas en mi caso. Quiza me ha exigido una mayor discipli-
na en seguir el calendario de los contenidos de la asignatura, para
impartir el programa completo de la asignatura y quiza también me
he sentido mas obligado a recomendar la lectura de determinados
textos (fuentes y literatura secundaria) para su comentario y dis-
cusion en las clases. Pero, con franqueza, las diferencias respecto
a cursos anteriores han sido escasas, ya que en los afios pasados
tenia también ese mismo empefio en terminar el programa de la
asignatura y en leer y comentar textos.

Me he planteado —y me sigo planteando- la conveniencia de em-
plear power point para la exposicion de algunos contenidos, sobre
todo de aquellas materias que exigen memorizar y ordenar cierta
cantidad de informacién. Pero hasta ahora me resisto a hacerlo
porque mi experiencia en el uso de power point es negativa, cuan-
do se trata de explicar filosofia (no asi en otras materias). Mi impre-
sion es que los estudiantes agradecen la claridad del power point,
porque les permite determinar y ordenar las ideas centrales del
tema en cuestion, pero, a cambio, tiene una consecuencia muy
negativa para los estudiantes: dejan de realizar por ellos mismos
ese trabajo de determinar qué es lo relevante y como ordenar esas
ideas. Y eso creo que es un desastre para el aprendizaje de la filo-
sofia. Aprender filosofia (aunque sea historia, y ademas medieval,
donde se requiere controlar bastante informaciéon, sobre la que no
se vuelve en otras asignaturas) exige en mi opiniéon pensar por
uno mismo, y eso es lo esencial que se ha de aprender en el Grado
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de Filosofia. Por eso, todo el tiempo que se dedique a forzar a los
alumnos a pensar por ellos mismos es poco, y las presentaciones
de power point suelen ser (en mi experiencia) contraproducentes
para este objetivo.

En el aprendizaje de la filosofia creo que es esencial que los
estudiantes reconozcan los problemas que se discuten, y sobre los
que se presentan soluciones diversas por unos y otros pensadores.
Conocer las doctrinas de un pensador con mucha profundidad y
detalle, pienso que vale de poco si no se reconocen los problemas
que ese pensador trata de resolver. Pues bien, la docencia de filo-
sofia (y en particular de historia de la filosofia medieval) exige en
primer lugar la presentacion del problema: si los estudiantes no
son capaces de comprender (incluso de “sentirlo”) el problema que
se plantea, toda la informacion que obtengan vale para muy poco.
El reconocimiento de los problemas es particularmente importan-
te en filosofia medieval, porque facilmente los alumnos ven esos
siglos como un anacronismo donde se debaten cuestiones filosofi-
camente irrelevantes. Por eso, el esfuerzo del docente en mostrar
la actualidad de esos problemas “medievales” es central para el
aprendizaje de la asignatura. Mi experiencia es que este esfuerzo
de actualizacion de los problemas de la filosofia medieval ha ocu-
pado un lugar central en la preparacion de mis clases y en general
en la estrategia de mi docencia.

Hay un aspecto de la docencia en Filosofia Medieval, que creo
puede mejorarse, y que se ajusta muy bien a la estrategia y exigen-
cias de Bolonia. Me refiero a los textos originales de los pensadores
medievales. En otras materias de filosofia, hay una gran disponibi-
lidad en castellano de los escritos de los distintos pensadores. Pero
en el caso de filosofia medieval, hay una importante escasez edito-
rial de textos disponibles en castellano. Por ello, entiendo que hay
un objetivo asequible para esta asignatura, que puede alcanzarse
en uno o dos anos, que consiste en disponer de una pagina web
de la asignatura, en la que introducir textos en castellano —textos
que no sean de facil acceso en la biblioteca ni en las librerias-, que
ayuden a los estudiantes a trabajar directamente con los escritos
originales de los autores medievales.






TEORIA DE LA ARGUMENTACION (CURSO 1°)

Prof. Dr. Angel Nepomuceno Ferndndez

1. INTRODUCCION

Con la creacion del Grado de Filosofia aparece una asignatura
titulada Teoria de la Argumentacion, de la que no se tenia una
experiencia directa en la Licenciatura impartida en la Universi-
dad de Sevilla. Esta se imparte por primera vez durante el primer
cuatrimestre del curso 2009-2010 al iniciarse la implantacion del
Grado. Por otra parte, en Junio de 2009, en el Concurso de Cate-
dra de Universidad en el Area de Logica y Filosofia de la Ciencia, en
la correspondiente memoria docente e investigadora, incorporé un
proyecto docente de esta asignatura que merecio el respaldo de to-
dos los integrantes de la Comision. Dado que se trata de una nueva
asignatura de caracter basico y de un plan de estudios que no re-
presenta la mera continuidad del altimo plan vigente de la Licen-
ciatura, la propuesta trataba de seguir el espiritu que informa los
estudios de Grado, lo que se ha venido en llamar comUinmente el
“Plan Bolonia”. Ello implicaba la adopcién de una metodologia do-
cente novedosa, acerca de la cual la experiencia que poseemos como
docentes puede ser tenida en cuenta, si bien estamos ante nuevos
retos. En este trabajo recogemos sobre todo la experiencia de un
cuatrimestre de la asignatura, el primero del curso 2010-2011, del
grupo manana, de la segunda promocion del Grado en Filosofia.

2. MOTIVACIONES

En el Libro Blanco del Titulo de Grado en Filosofia, elaborado por
la ANECA (pp. 81 y ss.), al estudiar el perfil profesional del titulado
en Filosofia, nos dice “El titulado en Filosofia se presenta como
un profesional del conocimiento, especialmente habilitado por su
programa especifico de estudios para ejercer sus funciones tanto
en el marco laboral de instituciones y empresas como en el ambito
de la docencia y la investigacién”. Desglosando esta consideracion
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inicial, el grupo de trabajo ha definido principalmente un conjun-
to de sectores cada uno de los cuales constituye en si mismo una
unidad de analisis. Son los siguientes:

¢ Docencia / Formacién
* Investigacion

» Perfil polivalente en ética aplicada y gestion cultural y de la
informacion

En cuanto a este ultimo perfil, uno de los ambitos donde el ti-
tulado en Filosofia puede ejercer su labor profesional es en activi-
dades relacionadas con la aplicacién de la légica a las tecnologias
de la informacion: “Una buena parte de las aplicaciones recientes
en las TICs de ultima generacion estan basadas en la aplicacion de
modelos logicos que tienen que ver con la modelizacion del razo-
namiento ordinario, lo que permite simular tareas que involucran
habilidades razonadoras. Cuando estos modelos se enfocan a la
resolucion de problemas cotidianos, resultan de gran provecho”
(Libro Blanco: 83). Ello viene a poner de manifiesto una vez mas, si
cabe, la importancia de la teoria de la argumentacion, junto con la
légica, en el conjunto de los estudios filosoficos. Asi pues, en esta
asignatura se proporcionara la formacién basica suficiente para
alcanzar los objetivos senalados.

Hemos de tener en cuenta que en el caso de los estudios de Filo-
sofia, los conocimientos que se han de adquirir se enmarcan en el
ambito humanistico, tomado este concepto en sentido amplio, que
debe tender puentes hacia el cientifico-tecnologico y el de las cien-
cias sociales. En el caso que nos ocupa se trata de conocimientos
propios de la Teoria de la Argumentaciéon, que se concretan en el
temario propuesto, el cual comprende ocho temas distribuidos en
dos partes, a saber, I Las bases de la argumentacion, y II Analisis
de argumentos. Como competencias cognitivas destacan compren-
der la importancia de la argumentacion para presentar estructu-
radamente el pensamiento, distinguir lo que es argumentacion de
la mera transmision de informacion, asi como distinguir los dis-
tintos tipos de argumentos, reconocer las principales falacias, etc.
Naturalmente, iran parejas ciertas competencias instrumentales
(construir buenos razonamientos y por qué se consideran como
tales, analisis critico de problemas y el uso de técnicas argumen-
tativas para la busqueda de soluciones, etc.) y otras actitudinales,
que podemos resumir en la valoracion positiva de la necesidad de
argumentar con la mayor correccion posible, la ayuda de la argu-
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mentacion para el desarrollo de la capacidad racional y el posicio-
namiento frente a la manipulacion por medio de falacias.

3. INCENTIVAR LA ACTIVIDAD DEL ESTUDIANTE

Para la aplicaciéon de las técnicas docentes, son necesarios una
preparacion adecuada del profesor, pues éste ha de poner en eje-
cucion las técnicas pedagoégicas, asi como la creacion de un clima
adecuado para motivar al alumno, entendiendo que esta motiva-
cion consiste en hacer que el propio alumno se sienta un elemento
activo, que, ademas de ser un elemento receptor en el aula, tiene
que desempenar una labor personal consistente en la utilizacion
de material adicional proporcionado en diversos medios (apuntes,
textos, web, biblioteca), aprovechamiento de tutorias, etc.

La implantacion del Grado ha supuesto una modificacion de los
impresos destinados al seguimiento de las clases. Cabe afirmar
que tales impresos han sido reestructurados y la adaptacion for-
mal ha sido impecable, de manera que en los mismos se diferencia
qué tiempo presencial corresponde a clase (magistral), a practicas,
etc. Ahora bien, en ciertos casos nos hallamos, por ejemplo, con
dos horas seguidas de tareas en el aula, una de las cuales corres-
ponde a teoria de la materia en cuestion mientras que la segunda
es de practicas ¢Cémo puede un mismo grupo, con una media de
asistencia de alrededor de cincuenta alumnos, tras una hora de
teoria, trabajar en clases practicas? El grupo es de mas de setenta
alumnos matriculados, aunque las aulas tienen una capacidad de
algo mas de cincuenta. Por otra parte, la asistencia no es obliga-
toria, lo que casa mal con la responsabilidad de “medir” en cada
ECTS diez horas de trabajo en el aula, un porcentaje importante
de las cuales es de clases teédricas. Si a todo ello unimos una cierta
resistencia a cualquier cambio en las practicas docentes, es facil
diagnosticar que la implantacion real del Grado, tal como éste es
concebido en las disposiciones inspiradas en el Plan Bolonia, no va
a ser tarea facil en los proximos anos.

Siendo consciente de tales dificultades, mi propoésito es tratar,
en la medida de lo posible, de contribuir a la paulatina implanta-
cion efectiva de estos nuevos planes de estudio. Para ello ha sido
necesario aplicar técnicas de ensenanza, consideradas éstas como
el conjunto de herramientas mediante las cuales el docente hace
llegar el conocimiento al alumnado. Las técnicas empleadas en el
desarrollo de la asignatura se dividen, principalmente en:
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e Sesiones tedricas. Se trata de la aplicacion de una técnica ex-
positiva, basada en la exposicion oral por parte del profesor,
evitando una actitud dogmatica e invitando al alumno a la
participacion desde los primeros momentos.

* Sesiones practicas. Similar a la anterior, pero altamente apli-
cable en el planteamiento y explicacién de problemas y bus-
queda de soluciones. Destaca la aplicacion de la técnica de
circulos concéntricos, consistente en el examen reiterativo de
la esfera de unos objetivos propios del problema de que se
trate, procediendo a refinamientos sucesivos.

* Exposicion y debate. Adecuada para el intercambio de ideas
y expresion oral. Debe ser utilizada una vez que el alumno
tenga un conocimiento minimo del tema o los temas de que
se trate, utilizable de manera muy positiva tras finalizar cada
una de las unidades del programa docente. La “técnica del se-
minario”, que engloba la discusion y el debate, aunque puede
ser mas amplia, resulta conveniente; ahora el profesor expone
los principios fundamentales de un tema y enfoca la proble-
matica de dicho tema, para que el alumno lo desarrolle y pro-
fundice en la materia y exponga los resultados alcanzados.

e Tutorizacién con apoyo tecnologico. Se trata del aula virtual
como apoyo de la acciéon docente, mediante elaboracion de
cuestionarios, uso del correo electronico para la consulta, la
web como fuente de obtencién de material adicional. En defi-
nitiva, la incorporacion de las nuevas tecnologias en el proce-
so educativo.

Mas en concreto, y a pesar de las dificultades sefialadas, he tra-
tado de diferenciar claramente las clases teéricas de las practicas
en aplicacion de las primeras técnicas; para ello he recurrido al uso
de la proyeccion de transparencias como elemento diferenciador.
Toda la parte teorica del temario se ha recogido en transparencias,
que contienen, de manera resumida, los contenidos de cada tema:
esquemas, definiciones, notas de interés, etc., y su proyeccion ha
sido siempre acompanada de explicaciones, aclaraciones, comen-
tarios pertinentes, y los ejemplos que fueran necesarios. De esta
manera se corrigen algunos problemas que a veces se plantean
en la tarea docente-discente: se evita el mero dictado del profe-
sor, la constante interrupcion del “puede repetir”, y se cuenta con
mas tiempo para responder a las preguntas de los alumnos, hacer
aclaraciones, improvisar nuevos elementos al hilo de las mismas,
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haciendo, en suma, que la clase sea mas dinamica. Otro recurso,
mas tradicional, ha sido la lectura en clase de parrafos de textos
incluidos en la bibliografia.

Para los horarios de clases practicas, en cambio, se presentaban
en clases previas los enunciados de los ejercicios a realizar para,
en las clases practicas correspondientes, trabajar en la resolucion
de los mismos. Por la naturaleza de la materia estudiada, se trata
de resolver cada ejercicio mediante la respuesta a ciertas pregun-
tas clave que habia de ser respondida de viva voz y, en la medida
en que surgieran respuestas discrepantes, se pasaba a una discu-
sion sobre las respuestas propuestas. Para estas clases practicas
es de suma importancia elegir temas de actualidad y someterlos a
debate, en aplicacion de una de las técnicas indicadas. En diversas
ocasiones hemos propuesto este tipo de temas, si bien destacamos
dos actuaciones concretas llevadas a cabo con el fin de motivar a
todos los estudiantes e incentivar su participacion en las discusio-
nes. En la primera mitad del cuatrimestre se propuso la lectura del
Teeteto de Platon, del cual habrian de hacer, en algin momento,
un resumen ante la clase. Llegada la fecha limite, en clase practica,
tres alumnos presentaron un resumen del texto platonico y trata-
ron de relacionarlo con los temas que habiamos visto en clase. La
breve presentacion de cada uno fue seguida por la intervencion de
los demas como publico oyente. En lineas generales, el grupo fue
suficientemente activo.

La otra actuacion que deseamos destacar es la de la discusion
acerca de la capacidad de adopcion de los matrimonios homosexua-
les. Se solicit6 la intervencion de una persona que fuera partidaria
de que tales matrimonios pudieran adoptar un nifio y otra persona
en contra. A cada una se le pidi6 que diera sus propias razones, sin
que, en esa primera fase se iniciara debate alguno. A continuacion
se les pidi6é un cambio de rol: la persona partidaria debia suponer
que no lo era, y la contraria suponer que estaba a favor, dando, en
cada caso, una razoén para ello (a ser posible, distinta de las que ya
se habian presentado). En unos primeros momentos no era facil el
juego, si bien algo después el debate se desarrollaba con una mas
que aceptable fluidez.

De acuerdo con los planteamientos iniciales, conviene distin-
guir claramente entre el argumento que defiende una opinion so-
bre temas mas o menos controvertidos del razonamiento que pre-
tende establecer una prueba cientifica. Es decir, las técnicas deben
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aplicarse no so6lo promoviendo el debate sobre temas morales, de
mayor o menor relevancia social, sino también en el debate que
podriamos llamar de caracter cientifico. Se imparten una serie de
nociones que resultan del maximo interés en este punto como, por
ejemplo, la nociéon misma de argumentacion y sus clases. Como
muestra de sistema de inferencias de caracter filosofico-cientifico,
se ha estudiado la Silogistica aristotélica, facilitando la informa-
cion necesaria para la comprension de estos conceptos y la realiza-
cion de una serie de ejercicios que permitan afianzar estos conoci-
mientos. Se hizo uso del método de representacion diagramatica,
ademas de explicar las relaciones entre clases segin el cuadro de
oposicién de las cuatro formas de la proposicion categoérica. En
todo ello se aplico la técnica de tutorizacién con apoyo tecnologico;
la plataforma de la ensefianza virtual constituye la herramienta
mas adecuada. Ademas de archivar en la misma las transparen-
cias de contenidos teoricos, se ha utilizado para anticipar hojas de
ejercicios (distinguir modos y/o figuras silogisticas, identificacion
de tipos de argumentos, etc.), asi como algunos textos de interés,
siempre teniendo en cuenta las disposiciones legales que rigen es-

tas materias.

4. LAS NUEVAS TECNOLOGIAS

Como es sabido, el aprendizaje cabe entenderlo como un proce-
so de adquisicion de conocimientos, habilidades, actitudes o valo-
res. Hay toda una serie de vertientes en la teoria del conocimiento o
aprendizaje, como el conductivismo, el cognoscitivismo, el construc-
tivismo o la teoria de Gestalt. En cualquier caso, tienen como factor
comun que la adquisicion de conocimiento se produce a traveés del
estudio, la ensefianza o la experiencia, y la ensefhanza no es mas
que actividad mediante la interaccion de tres elementos: el profe-
sor o docente, los alumnos o discentes y el objeto de conocimiento.
Hay que advertir aun que las dos concepciones principales de la
ensefanza se resumen en la concepcién enciclopedista, en donde
el docente transmite a los alumnos sus conocimientos mediante
diversas técnicas y herramientas. El papel del alumno es el de un
mero receptor de ideas. Una variante es la que se suele denomi-
nar “educaciéon bancaria”, que concibe la accion docente como una
mera transferencia de conocimientos del profesor hacia el alumno.
La otra es la concepcion cognitivista, en la que el docente es un
guia entre el conocimiento y los alumnos, facilitando un proceso de
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interaccion basado en, o promoviendo, la iniciativa del alumno en
cada momento. Posicionados en esta ultima, el uso de las nuevas
tecnologias adquiere una extraordinaria importancia en el plan-
teamiento de la docencia en la actualidad. Se ha mencionado mas
arriba la retroproyeccion como algo habitual en las clases de ca-
racter teorico. Para cada tema se cuenta con un paquete de trans-
parencias, en mayor o menor numero, excepto dos temas, uno que
se ha presentado sélo como esquema-guia y otro para el que se ha
facilitado un material de acceso libre en internet. Aunque estos ul-
timos constituyen excepciones, no han faltado las explicaciones asi
como el trabajo practico en clase acerca de sus contenidos, como
se ha mencionado en el apartado anterior.

Los recursos telematicos, bien administrados, permiten una ma-
yor fluidez en la comunicacion entre profesor-alumnos. La busque-
da de informacién complementaria en la red ha sido una practica
habitual; como muestra, cabe recordar que algunos alumnos con-
siguieron asi el texto del Teeteto. Por otro lado, para llevar a cabo la
tarea de resumir un texto de cierta extension, ante las dificultades
de poder utilizar el volumen de la biblioteca en un corto espacio de
tiempo, y dado que se podia acceder libremente en internet, todos
los alumnos que participaron en esta actividad pudieron realizarla
en los plazos previstos. El correo electronico ha sido también una
via de concrecion de tutorias, a través del cual se han resuelto
consultas sobre los conocimientos impartidos y se ha facilitado la
comunicacion de informacion relevante para el desarrollo de las
clases.

La apuesta por el uso de las nuevas tecnologias debe implicar
un mayor uso de sus posibilidades. En este curso la experiencia
es positiva, pero hay que reconocer que es posible una amplia-
cion y mejora de estos usos. Asi, por ejemplo, se podrian buscar
materiales audiovisuales, como, por ejemplo, videos con debates
concretos, ya sean estos reales o pura ficcion. A este respecto, una
buena practica en esta asignatura seria el visionado del film Doce
hombres sin piedad, y el posterior comentario y debate sobre sus
contenidos. No obstante, ello requiere tiempo y la creacion de gru-
pos mas pequenos que el total de los alumnos matriculados en
el curso. En cualquier caso, también la plataforma de ensenan-
za virtual ofrece otras posibilidades que se iran explorando en los
proximos cursos.
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5. OBSERVACIONES FINALES

Las tres clases de competencias indicadas deben ser entrenadas
en esta asignatura, aunque hemos de destacar la capacidad criti-
ca: argumentar es una actividad indisolublemente unida a la tarea
propia del filésofo, como muestra la historia del pensamiento. Una
constante preocupacion ha sido la correccion en el uso del lengua-
je. He impulsado un buen uso del lenguaje, la presentacion clara
de las ideas propias y la referencia a las de otros; comunicacion
precisa, sencilla y rigurosa. En los debates promovidos en clase,
he corregido constantemente expresiones incorrectas, destacado la
vaguedad de algunos enunciados, indicado la escasa fuerza de con-
viccion de argumentos defendidos con términos de significaciéon no
precisada, etc. Las técnicas que se han senalado y los instrumentos
referidos, que seran mejorados en el futuro, facilitaran una mejora.

Son diversos los problemas que requieren quizas una actuacion
a corto y medio plazo para lograr implantar un Grado que despier-
te verdadero interés social, por asi decir. Ciertos conocimientos
de asignaturas de caracter instrumental, como la que no ocupa,
deberian ser considerados como transversales. S6lo como ejemplo
¢No seria contraproducente que los alumnos puedan identificar
perfectamente la falacia de afirmacion del consecuente y, en otra
materia, se defienda una tesis con un argumento que contenga tal
falacia? Una cierta coherencia global es mas que deseable, lo cual
exige el abandono de los reinos de taifas y la consideracion de la
tarea docente-discente inmersa en un proyecto colectivo mas am-
plio. Veamos brevemente algunos puntos para concluir esta breve
panoramica. La evaluacion no debe entenderse tinicamente como
un fin exclusivo de verificacion del aprendizaje, se puede consi-
derar como un medio que posee el profesor para controlar que el
proceso de aprendizaje es correcto, asi como un medio para hacer
rectificaciones. En ultimo término, la evaluacion debera entender-
se como comprobacién de lo aprendido por el alumno y medio de
rectificacién para el futuro. Pues bien, es dificil, de acuerdo con el
espiritu del ECTS, que implica la autonomia y autogestion del pro-
pio aprendizaje por parte del alumno, poder llevarlo a la practica,
mas alla del mero examen tradicional. Por otra parte, se necesitan
nuevos mecanismos de lucha contra el absentismo.

Si bien los programas y proyectos docentes de las asignaturas
pueden ser conocidos por todo el profesorado, seria conveniente
contar con resumenes de los mismos, especialmente de los pro-
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yectos docentes, agrupados por cursos, para que cada docente los
tenga en cuenta en la dinamica de su clase. El plan estratégico de
la Facultad podria incorporar alguna reuniéon con el profesorado,
por ejemplo, organizada por cursos, para la evaluacion del curso
anterior y alguna planificacion para el siguiente. También deberia
promoverse una imagen de la importancia del Grado de Filosofia,
que proporciona unos conocimientos, no sélo para optar a plazas
de profesor de ensenanza secundaria, sino aplicables también en
ambitos generalistas, como la administracion publica, la gestion
cultural, la investigacion en centros de [+D+i (organismos publicos
y empresas privadas), etc. A este respecto, el profesor de Grado no
puede motivar a los estudiantes presentando como Unica salida
profesional la ensenanza secundaria, cuando tres universidades
imparten la titulacion sélo en Andalucia y la convocatoria de las
oposiciones se toma en foros a los que no tenemos acceso.

Anotamos como apéndice de estos comentarios, un resumen del
proyecto docente de este curso.

PARTE I: Las bases de la argumentaciéon

- Los estudios de la argumentaciéon: desde la filosofia griega
hasta la Nueva Retoérica [6], [7]

- El lenguaje y sus usos: persuasion, ambigltiedad, verdad,
definiciones [2], [6], [8]

- Dialogo y debate: el discurso argumentativo y sus partes
(2], [4], [S]

- La estructura de los argumentos: caracteristicas de los ar-
gumentos complejos [2], [S], [6]

PARTE II: Analisis de argumentos

- Las clases de inferencia: induccién, deduccion y formula-
cion de hipétesis [2], [7]

- Las técnicas argumentativas [2], [4], [8]

- El razonamiento falaz: estudio de las principales falacias
(2], [8]

- Comunicaciéon basada en argumentos [4], [6]. [8]
Bibliografia basica:

- [1] J. Ferrater Mora: Diccionario de Filosofia Barcelona,
Ariel, 1994.
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[3] J. Munoz, J. Velarde (eds.): Compendio de epistemologia.
Madrid, Trotta, 2000.

[4] Ch. Perelman, L. Olbrechts-Tyteca: Tratado de la Argu-
mentacion. La nueva retérica. Madrid, Gredos, 1989.

[5] F. Pizarro: Aprender a razonar. Madrid, Alhambra,
1989.

[6] C. Plantin: La argumentacion. Barcelona, Ariel, 2002.
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PROCESOS SOCIALES BASICOS DE LA
EDUCACION (CURSO 1° DEL GRADO EN
EDUCACION INFANTIL, GRUPO 2)

Prof. Dr. Jestis Navarro Reyes

Tras la implantacion de la reforma de los planes de estudio para
la adaptacion al Espacio Europeo de Educacion Superior, desapa-
recié la asignatura de “Introduccion a la Filosofia” que se impartia
tradicionalmente en el segundo curso de la Diplomatura de Maes-
tro en Educacion Infantil en la Universidad de Sevilla. En su lugar,
en el nuevo plan de estudios tinicamente tiene caracter filoséfico
una parte de la asignatura “Procesos sociales basicos de la educa-
cion”, dedicada a la epistemologia de la educacion, que se imparte
en primer curso del grado, y una asignatura optativa en un curso
superior, aun no implantado. La presente memoria responde por
tanto a mi experiencia en esos cuatro créditos de la asignatura de
“Procesos”, créditos que corresponde impartir al Departamento de
Metafisica y Corrientes Actuales de la Filosofia, Etica y Filosofia
Politica.

Quisiera reservar aqui mi opiniéon acerca de este cambio en el
plan de estudios, pues considero que es otro el objetivo de esta
memoria, aunque no puedo dejar de lamentar que en la comision
de organizacion del titulo terminaran por primar criterios de indole
practica o aplicada sobre la necesidad de ofrecer al estudianta-
do una formaciéon amplia y humanista, a pesar de que ésta sea
una condiciéon imprescindible para el desarrollo de la vocacion de
maestro con madurez y responsabilidad. Con esta salvedad, pasa-
ré a comentar de qué manera ha influido en mi actividad docente
la nueva organizacion resultante de esta reforma y las nuevas me-
todologias docentes que le son concomitantes.

Hay un aspecto que sin duda es a todas luces positivo, y es la
notable reduccion de la ratio profesor-alumno. En la Diplomatura
los grupos llegaban a tener mas de noventa estudiantes, tanto en
las sesiones de teoria como en las de practica, lo cual hacia ab-
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solutamente ingobernable el aula, principalmente en actividades
de discusion o de debate. De hecho, llevar a cabo este tipo de ac-
tividades era en la mayoria de los casos una heroicidad abocada
al fracaso. Tras la reforma, sin embargo, la ratio de los grupos de
teoria se ha reducido sensiblemente, pasando a tener un maximo
de sesenta estudiantes por clase: un 30% menos. Pero el cambio
ha sido atin mas significativo en la parte practica de la asignatura,
donde el grupo se divide por la mitad, de modo que dicha docencia
es impartida en dos ocasiones por el mismo docente, cada vez a
un grupo de, como maximo, treinta estudiantes. Aqui la diferencia
es crucial, pues durante esas sesiones es perfectamente posible
realizar actividades mas participativas, que inviten al estudiante
a adoptar un rol activo durante el tiempo de la clase. Ademas,
la nueva organizaciéon docente incluye la nocion de “Actividades
Académicas Dirigidas” (AAD): unos pocos créditos que pueden ser
administrados segun estime conveniente el equipo docente. En mi
caso, las cinco horas de AAD que me correspondié impartir toma-
ron la forma de breves reuniones de veinte a treinta minutos con
cada uno de los grupos de practicas, que tenian entre cuatro y seis
estudiantes. El contacto con este grupo aun mas reducido facilité
la participacion de la totalidad de los estudiantes, pues muchos de
ellos son reticentes a intervenir en grupos mayores. Este aspecto
del nuevo plan de estudios me parece, por lo tanto, sumamente
positivo.

Ahora bien: mas alla de este aspecto formal que afecta a la ratio
profesor-alumno, mi opinién es que la nueva reforma y la reelabo-
racion del plan de estudios segtiin los nuevos criterios del EEES no
ha contribuido de manera significativa a la renovacion de las meto-
dologias docentes. Y conste que, personalmente, he estado desde el
principio convencido de la necesidad de enfocar la docencia desde
la perspectiva del discente y el fomento de sus futuras competen-
cias profesionales, y en este sentido considero que lo que se ha
calificado como el “giro copernicano” en el disefio de la educacion
superior es bastante acertado: un giro que deja de considerar a la
disciplina y sus contenidos como el eje sobre el cual gira todo el
proceso, y que pasa a centrarse prioritariamente en el modo como
esos contenidos contribuyen a la capacitacion del estudiante.
También en disciplinas eminentemente teéricas como la nuestra,
la filosofia, el estudiante debe aprender a hacer muchas cosas: no
s6lo adquirir conocimientos tedricos acerca de la historia o los con-
ceptos filosoéficos sino a razonar por si mismo con ellos y ser capaz
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de interactuar con otros sujetos en los diversos contextos donde se
desarrolla la actividad filosofica, sea oralmente (impartiendo cla-
ses, seminarios, conferencias, participando en debates o discusio-
nes...) o por escrito (redactando textos de caracter filoséfico en los
distintos géneros y estilos donde se plasma nuestra disciplina). Un
filosofo no sélo debe conocer, por ejemplo, las tesis fundamentales
de la Critica de la razén pura, sino también ser capaz de discutirlas
con otros, de valorarlas criticamente él mismo, de aplicarlas a los
problemas que aun hoy nos planteamos acerca de los limites de la
razon, la posibilidad del conocimiento o el conflicto entre distintas
disciplinas académicas. Si un futuro filosofo adquiere lo primero
pero no lo segundo, si asimila el contenido teérico pero no desarro-
lla la capacidad de hacer algo con dicho contenido, no podra con-
siderarse que se ha alcanzado el objetivo del proceso educativo. En
cambio, s6lo parece que un filosofo sea capaz de hacer lo segun-
do si posee lo primero: solo sera capaz de hacer filosofia de modo
competente si conoce los contenidos teéricos que ha de utilizar en
dicha practica. De modo que el disenio de la docencia orientado a
la transmisién de competencias, y la evaluacion basada en ellas,
parecen ser la via adecuada para renovar el proceso educativo.

Estando, como digo, de acuerdo en el concepto de fondo que im-
plica este cambio de perspectiva, no concuerdo personalmente con
el modo como se ha llevado a la practica, por varios motivos que
ya he manifestado en otro lugar (cfr. “Luces y sombras de la refor-
ma de la educacion superior”, Revista de Educacion Universitaria,
n° 32 (2009) pp. 37-50). Considero que la reforma se ha llevado a
cabo en muchas ocasiones con una concepcion simplista de la re-
lacion entre teoria y practica, que ha sesgado la manera de enten-
der la primera, empobreciéndola de manera preocupante. Movidos
por estereotipos perniciosos que tienden a clasificar a los docentes
entre los “buenos innovadores” y los “rancios conservadores”, los
defensores del nuevo modelo han cerrado los ojos ante la situacion
que, de hecho, se ha venido dando, y es que ya, antes de esta re-
forma, habia excelentes docentes cuya valia ha sido reconocida por
generaciones de estudiantes y profesionales que se han formado
con ellos; docentes cuya experiencia ha sido despreciada por no
atenerse formalmente a los requisitos del nuevo modelo.

Ante la necesidad de respetar la libertad de catedra, los gestores
de este proceso se han visto obligados a moverse a medias tintas
entre la tentacion de imponerlo de la noche a la manana a todos
por igual y la necesidad de respetar (o “tolerar”, en el peor sentido
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de la palabra, como condescendiente aceptacion del error ajeno) a
los docentes que se resistian a adaptarse. Y la estrategia elegida
no podria haber sido menos acertada: impulsar un cambio radical
en el sistema burocratico como via para unificar ‘en los papeles’
una realidad que tozudamente se resiste a cambiar. Aparece asi
un sinfin de nuevos documentos docentes donde la reforma su-
puestamente tiene lugar, sin que propiamente acontezca mas alla
de ellos: planes de estudio de cientos de paginas, frente a los ante-
riores que no solian pasar de la docena; programas docentes des-
glosados en una infinitud de competencias genéricas y especificas;
proyectos docentes que describen profusamente una metodologia
que asfixiaria la didactica de llevarse a cabo, etc., etc. Si se intenta
transformar la realidad cambiando los papeles, lo mas probable es
que la realidad termine dandoles la espalda, como parece que esté
siendo el caso.

Resulta espeluznante pensar en el desperdicio de recursos hu-
manos que esta suponiendo esta debacle burocratica, dentro de
la cual la docencia no es mas que un aspecto particular. Pero, con
respecto a la renovacion docente, lo mas lamentable de esta situa-
cion no es ya que el incremento de requisitos burocraticos quede en
nada en la practica con aquellos docentes que no estén convencidos
de la finalidad de la reforma. Ese es un mal menor, que cabia espe-
rar en todo proceso de cambio. El problema realmente preocupante
es que este aumento exponencial de la burocracia esta teniendo
el efecto perverso de generar hastio, decepcion y escepticismo in-
cluso en aquellos que confiamos inicialmente en la posibilidad y
la necesidad del cambio. Cuando el estudiante de una asignatura
como “Metafisica” o “Teoria del Conocimiento” recibe un proyecto
docente donde se desglosa, de modo profuso y cuantificado, con
qué intensidad se van a trabajar competencias genéricas como el
“liderazgo”, la “capacidad de trabajo en grupo” o la “comprension y
critica de textos”, antes de informarle siquiera acerca del contenido
de la misma o de sus bloques tematicos fundamentales, el proyecto
docente pasa a convertirse en un mal chiste. Cuando, en lugar de
poder comentar pormenorizadamente la bibliografia, como tenia
costumbre de hacer hasta ahora en mis guias docentes a fin de
hacerla mas accesible y util para el estudiantado, me veo obligado
a introducirla en una tediosa aplicacion donde no hay lugar para
nada mas que la referencia bibliografica, el proyecto docente deja
de ser el titil instrumento que siempre habia sido, y deja de estar a
mi servicio como instrumento para estar yo al suyo. Cuando no me
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permite ni siquiera tabular los contenidos tematicos para mostrar-
los a los estudiantes de modo claro y ordenado, sino que el temario
de la asignatura, lo que tradicionalmente se habia considerado su
parte mas esencial, queda relegado a la tercera o cuarta pagina
del documento, sin posibilidad de modificar su formato, como si
no fuera mas relevante que cualquier otro apartado, el estudiante
queda condenado al desconcierto. En definitiva: el proyecto docen-
te me parece de una inutilidad tal, que en la practica he tenido que
acudir a un documento adicional para poder clarificar a los estu-
diantes el contenido y la metodologia de la asignatura.

Con respecto a la innovacion docente, aparte de la diferencia de
ratio anteriormente indicada (que es crucial en las asignaturas que
impartimos en Ciencias de la Educacion pero por completo irrele-
vante en las de la Facultad de Filosofia, dado el escaso ntimero de
alumnos matriculados), poco, o nada, en esta reforma me ha faci-
litado o incitado a realizar algo que no hubiera podido hacer antes.
Usaba el ordenador del aula para presentaciones y proyecciones
antes, y lo uso ahora. Utilizaba la plataforma virtual antes, y la uti-
lizo ahora. Realizaba actividades de grupo y discusiones tematicas
antes, y las realizo ahora. Planteaba trabajos practicos donde de-
sarrollar las competencias profesionales antes, y las planteo ahora.
Y quien no lo hacia antes, nada en el nuevo mecano burocratico le
obliga a hacerlo ahora.

Para terminar, si hubiera de sefialar concretamente qué aspec-
tos hacian antes, y siguen haciendo ahora, que sea dificil la imple-
mentacion de metodologias participativas, sefialaria al menos los
siguientes:

(1) La falta de flexibilidad de los documentos que articulan
burocraticamente la practica docente, que se han alejado
de la misma y han terminado por resultar superfluos.

(2) La plataforma virtual, a pesar de ofrecer una enorme
cantidad de posibilidades (a muchas de las cuales no les veo
utilidad alguna), tiene un aspecto y una funcionalidad que
parecen haberse quedado obsoletas ante las aplicaciones
alternativas que pueden encontrarse (algunas incluso de
caracter gratuito). Es poco amigable con el usuario, poco
versatil, y necesitaria una revision a fondo que simplificara
su uso y lo hiciera mas atractivo para docentes sin
conocimientos de informatica.

(3) Hay un déficit importante de materiales docentes en
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(4)

(5)

(6)

castellano para que las asignaturas puedan transmitir
un contenido realmente actualizado. En lengua inglesa,
por ejemplo, proliferan las colecciones de lecturas para
discusion en clase (los llamados “readers”), que contribuyen
a estandarizar los contenidos entre las distintas
universidades y facilitan la planificacion docente en torno
al tratamiento practico de textos en discusiones y debates,
y hay una oferta mucho mayor de manuales didacticamente
adaptados a los niveles educativos universitarios. En mi
opinion, aqui se incita poco al profesorado universitario a
emplear su tiempo en la produccion de materiales docentes
de calidad.

La implementacion de metodologias participativas supone
un incremento importante en el tiempo y esfuerzo que he de
dedicar a las tareas docentes. En universidades extranjeras,
este trabajo adicional no es realizado por el profesorado
directamente, sino a través de los denominados “asistentes
de docencia” (“teaching assistants”), que son coordinados
por el docente a la hora de trabajar con grupos pequefios
o tutorizar los trabajos. Dichos asistentes, normalmente
graduados recientes con algin tipo de beca, se van
formando ellos mismos en la actividad docente, de modo
que la idea contribuye doblemente a la adquisicion de
nuevas competencias: en los estudiantes y en los asistentes
mismos.

Caso de no ser posible lo apuntado en el punto anterior,
resulta incoherente que se exija al profesorado una
decidida implicacién en las nuevas didacticas sin que se
produzca una reduccion considerable de la carga docente,
que la equipare siquiera minimamente con la que existe en
universidades extranjeras de prestigio.

Creo que seria muy beneficioso para la formacion global del
alumno que se articularan mecanismos de orientaciéon que
fueran mas alla de los limites de cada asignatura, quizas, a
través de planes de accion tutorial de centro.



METODOS DEL PENSAMIENTO FILOSOFICO
(CURSO 1°) Y METAFISICA (2° CURSO)

Prof. Dr. César Moreno Mdrquez

Segun la experiencia realizada a la hora de impartir la asigna-
tura “Métodos del pensamiento filoséfico” en el primer semestre
del Grado, el pasado curso 2009-2010, y por lo que se refiere a los
posibles problemas suscitados a la hora de adaptar la asignatura
al Espacio Europeo de Educacion Superior, debi modificar la do-
cencia sobre todo en el sentido de tener que ajustar mas el crono-
grama, especialmente para poder adaptar una asignatura anual
(el anno pasado, Métodos del pensamiento filoséficoy, en este curso,
Metafisica (4° semestre)), a un periodo de tiempo no tanto menor
en un sentido cuantitativo (lo que es cierto en el caso de la troncal
Metafisica, que pasa de tener cuatro horas durante todo el curso a
cuatro horas durante un semestre), cuanto mas intenso en el sen-
tido de la aceleracion en la imparticion de la docencia. Ello es espe-
cialmente delicado en un area de saber interrogativo como el de la
filosofia, que se presta mas, sin duda, a un pensamiento pausado,
sereno, argumentativo, etc.

Por lo que se refiere a la incorporacion de nuevas técnicas, no he
tenido especiales necesidades docentes en tal sentido. Sin embar-
go, tal vez en el futuro comience a utilizar el ordenador/proyector,
cuando la docencia lo requiera. Tampoco he experimentado espe-
ciales dificultades —salvo, como ya he dicho, la necesidad de impar-
tir docencia mas aceleradamente. Lo que puede tener de beneficio-
so esa mayor aceleracion es el que se ordenen mas los contenidos
y se busque una comunicacién con el alumnado mas eficaz, lo que
exige, como contrapartida en el alumnado, una mayor concentra-
cion y dedicacion.

Entre los objetivos concretos de las asignaturas impartidas, el
mas decisivo, a mi juicio, es conseguir que el alumnado comprenda
el valor de la interrogacion y del concepto filoséfico, en general, y
tenga herramientas suficientes para abordar, con el rigor filosoéfi-
co debido, las cuestiones que se le planteen en las disciplinas en
cuestion. También me importa especialmente conectar el contenido
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tedrico de la asignatura con las problematicas mas especificas del
mundo contemporaneo, asi como brindar un tratamiento interdis-
ciplinar.

Por lo que se refiere al uso de nuevas tecnologias, diria que re-
curro con mucha asiduidad a materiales a los que el alumno pue-
de acceder mediante Internet. En este sentido, procuro estimular
mucho en el alumno el recurso a la “red”, que surte enorme canti-
dad de materiales de gran provecho. No utilizo por el momento la
plataforma virtual de la Universidad de Sevilla, y las practicas que
realizo en clase guardan relacion preferentemente con el comenta-
rio de textos.

A mi juicio, las competencias del filosofo que mas intensamente
entreno en clase se orientan a mantener activa y “en buena forma”
en primer lugar la propia pasiéon interrogativa de la filosofia, y, sin
duda, el concepto. También suelo poner gran empefio en que no se
descuiden los aspectos metodolégicos de la indagacion filoséfica,
que son importantisimos en todas las asignaturas (sin caer, sin
embargo, en obsesiones de tipo metodologicista) y todo aquello que
contribuya a que el alumno no crea que la filosofia es algo abs-
tracto ajeno al mundo y a la problematicidad de la existencia y del
saber en el mundo contemporaneo.

En resumen, y en general, considero que la reforma universi-
taria no me esta planteando graves problemas. Creo que, en este
sentido, la reforma plantea mayores desafios a los alumnos, que
les obliga, en muchas ocasiones, a una mayor celeridad en la asi-
milacion de contenidos, al tiempo que la reforma parece estar di-
senada para alumnos con una mayor madurez y responsabilidad
a la hora de abordar su dedicacion al estudio y valorar su propia
capacidad —en este caso, filosofica.



FILOSOFIA DE LA NATURALEZA (2° CURSO)

Prof. Dr. Ignacio Salazar Fernindez de Erenchun

1° A la hora de adaptar su asignatura al Espacio Europeo de Edu-
cacion Superior, ¢en qué aspectos ha modificado la metodologia
docente?

Entiendo el proceso de adaptarse al Espacio Europeo de Educa-
cion Superior como un esfuerzo por dar valor a unos objetivos
no estrictamente nuevos, pero que conviene desarrollar en este
nuevo tiempo. Asi la metodologia esta vinculada a los objetivos
que han adquirido mayor importancia.

Unos objetivos, por ejemplo, que veo importantes son:
- Un seguimiento personal individualizado de los alumnos.
- Un esfuerzo de conexion con la realidad fuera del aula.

Yo diria que de estos dos objetivos derivan muchas metodologias
posibles que se pueden poner en marcha si las circunstancias
del curso lo posibilitan. No todos los cursos son iguales, y a cada
uno hay que intentar hacerle la mejor faena posible’, por utili-
zar una metafora taurina.

2° La metodologia que usted utiliza en clase, ¢incorpora técnicas
que fomenten el trabajo activo del estudiante? ¢En qué consisten?

Partiendo de que el objetivo en este punto es que el estudiante
entienda o viva la asignatura como una parte del camino de
su aventura intelectual, las metodologias que procuro consisten
en partir o por lo menos no olvidar su propia experiencia. Esta
asignatura comporta que todos tenemos ya, antes de empezar
la asignatura, una cierta experiencia de nuestra relacion con la
naturaleza. Experiencia que debe aumentarse y profundizarse.
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3° ¢Qué problemas se esta encontrando a la hora de poner en fun-
cionamiento esas nuevas técnicas? ¢Necesita algiin tipo de apoyo?

Los problemas que yo estoy encontrando mas que con las
nuevas técnicas, son con las viejas actitudes (mias y de los
alumnos...) De todas formas yo “me estrellé” con la plataforma
virtual. He incrementado la informacién recogida en Internet y
transmitida casi semanalmente, lo cual permite una ‘conexion
con el mundo’ notable, incluida algunos aspectos de la vida de
la ciudad de Sevilla y su entorno...

5° Entre los objetivos concretos de su asignatura, gcuales son,
para usted, los mas importantes?

Especialmente aumentar la capacidad de ver el mundo, porque
la capacidad de pensar es correlativa a la de ver. Algin autor
ha dicho: “Un escritor de talento sabe ver porque sabe pensar,
y sabe pensar porque sabe ver”. Mejorar la capacidad de ver
y pensar la naturaleza interior y exterior requiere practica. No
creo que haya férmulas magicas ni metodologias de ultima ge-
neracién. O si las hay yo no las conozco.

¢Qué actitudes favorece la practica? O mejor dicho; la imagina-
cion, la ilusion, la experiencia hasta donde llega... me van po-
sibilitando conectar mi mundo y el suyo con el de muchos otros
maestros (Aristoteles, Galileo, Buda, Mosterin, Morin...etc.)

Otro objetivo importante es procurar no contentarse con el papel
de espectador del mundo. Mi asignatura posibilita implicarse en
la tarea de cuidar del mundo... Hay infinidad de metodologias y
tareas para el resto de la vida...

6° ¢ Utiliza las nuevas tecnologias en su docencia habitual? En caso
afirmativo, ¢cuales?, ¢qué hace con ellas?

Lo mas frecuente es darles fotocopias de textos que me llegan
por Internet, textos de revistas nacionales (fundamentalmente
‘Integral’) y Power point y documentales que también me llegan
por Internet.

Lo normal es que las comentemos. Hay textos que se los doy a
unos y no a otros segun su interés. Recientemente un articulo
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sobre “La sabiduria de los abuelos” se lo di a los que “habian
llegado a ese grado de la vida”.

7° ¢Utiliza la plataforma virtual de la Universidad de Sevilla? ¢Sabe
como utilizarla?

Aunque hice un curso, no me gusta demasiado el medio, pero le
reconozco sus ventajas para los que no pueden asistir a clase...

8° ¢Dedica horas de su asignatura a la realizacion de practicas?
¢En qué consisten?

Este ano voy a intentar hacer ‘una excursion’... A veces sale,
otras no. Procuro hacerles escribir, y que luego una parte lo
lean en publico. Procuro hacerlos intervenir, que den su opi-
nion, su experiencia.

9° :Qué competencias del filésofo entrena en clase? ¢Coémo lo
hace?

Lo que primero me viene a la mente es aquello de que “nada del
mundo me es ajeno”. Los estudiantes estan en el aula por una
vocacion que deben explorar. La posibilidad de implicarse en
los problemas del mundo debe ser gradual... (siempre hay un
riesgo de ‘ser aplastado’, con lo cual es importante ‘dosificar las
fuerzas’, conocer en la medida de lo posible la ‘resistencia de los
materiales’). La pelea contra los grandes problemas del mundo
tiene un recorrido que va mas lejos que nosotros... Es impor-
tante por tanto la preparacion para la pelea/aventura filosofica.
Aventura que es busqueda y vivencia. Es importante la vivencia
con la filosofia en el aula, no solo la que se pueda experimentar
en el futuro.

¢Como lo hago...? Supongo que yendo de tema en tema intentan-
do sacar siempre algo “bonito” o “interesante”. La Naturaleza es
muy grande (grandiosa...) y ofrece infinitas posibilidades de ob-
servacion y de reflexion... Como decia Aristoteles, hasta los mas
pequenos animalitos y plantas son maravillas con las que poder
admirarnos. Por otro lado debemos cuidar/proteger nuestro
mundo. Y no se protege lo que no se ama, y no se ama lo que no
se conoce. Conocer-amar-cuidar parece que va encadenado...
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10° ¢Realiza usted tutorias colectivas de contenido programado?
¢En qué consisten?

Normalmente, no. En alguna ocasién, pero no porque lo hubiera
programado. Es una forma como de dividir el grupo que puede
ser interesante. Mi grupo de este ano es muy pequeno, pero en
el futuro lo tendré en cuenta.

11° En general, ¢le esta resultando facil la adaptacion a la reforma
universitaria? Si no es asi, ¢qué problemas se esta encontrando?

Supongo que de lo que he escrito se desprende que esta adap-
tacion yo la voy interpretando en mi micromundo como buena-
mente me va pareciendo mejor o mas logico dentro de mis posi-
bilidades y limitaciones. Quiza lo importante a sefalar es que
hay una capacidad de mejora..., y quien tenga la competencia
puede probar con los medios que estén a su alcance.



HISTORIA DE LA ESTETICA (2° CURSO)

Prof. Dr. Antonio Gutiérrez Pozo

Realmente no he tenido que modificar en nada la metodologia
docente de esta asignatura para adaptarla al denominado ‘Espacio
Europeo de Educacion Superior’, ya que he empleado en las asig-
naturas que anteriormente impartia en la Licenciatura de Filosofia
(‘Seminario de estética I y II’, y la propia ‘Historia de la estética’)
la misma metodologia docente que este Espacio Europeo exigia.
Siempre me ha parecido la metodologia docente mas acertada, y
no he esperado a la irrupcion oficial de este nuevo planteamiento
para tener que incorporarla a mi practica docente. A estas alturas
resulta verdaderamente llamativo enarbolar banderas pedagoégico-
metodologicas que fueron novedades y vanguardia en las exigen-
cias pedagodgicas de las décadas de los 60 y los 70. Esa fue la época
en la que se afirmé la revolucién pedagogica moderna consistente
en un verdadero giro copernicano que traslado el centro gravitacio-
nal del proceso educativo del profesor y los contenidos al alumno.
La educacién tradicional se habia centrado en el profesor y en los
contenidos que impartia, de manera que el alumno era elemento
pasivo-receptivo que giraba alrededor del centro profesoral. La re-
novacion pedagoégica por tanto planteo el giro del centro de grave-
dad educativo, que pasé a localizarse en el alumno, como nuevo
nucleo de interés pedagbgico. La consecuencia material fue la vo-
luntad de sustituir la clase magistral y la relevancia central de los
contenidos, por la participacion, el dialogo y el aprendizaje. Mejor
dicho: el proceso mismo de aprendizaje pasé a ocupar el centro de
interés pedagogico, y, como consecuencia de ello, la participacion,
el diadlogo, pasaron a sustituir a la clase magistral. La educacion
tradicional daba por supuesto que una vez impartidos los conte-
nidos la mente receptiva del alumno los captaria sin mas, sin pre-
ocuparse por el proceso. La nueva pedagogia participativa pensaba
que era necesario centrarse en el proceso mismo del aprendizaje,
y por tanto en el alumno, algo totalmente olvidado y relegado en el
modelo anterior.
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El evidente precedente de esta metodologia pedagodgica del
aprendizaje, centrada en la actividad, es sin duda el dialogo socra-
tico. Este modelo filos6fico representa toda una comprension peda-
gogica que tal vez no ha sido superada en ninguna de todas las re-
cientes supuestas innovaciones docentes y metodolégicas. Su idea
central no es otra que la comprension del aprendizaje, de la praxis
de conocimiento, como clave para la verdadera educaciéon. No cree
que la presencia de un contenido de verdad sea suficiente para
garantizar al aprendizaje. No cree que la mera clase magistral del
profesor que emite contenidos de verdad sea suficiente. Considera
que el aprendizaje ha de partir del alumno, como la denominada
‘nueva pedagogia’, y que so6lo entonces se produce verdaderamente
la experiencia educativa. Es decir, que sélo hay aprendizaje cuando
el alumno descubre por si mismo, cuando él mismo es protagonis-
ta del proceso de aprendizaje y descubre el contenido, no cuando
el contenido le es dado por el profesor. Un contenido de verdad sélo
es realmente un contenido de verdad para el alumno cuando €l
mismo lo aprende, cuando €l lo descubre, cuando él mismo llega a
su conocimiento; no lo es si simplemente el profesor lo transmite
magistralmente. Una cosa son los contenidos de verdad y otra los
contenidos de verdad en el proceso pedagoégico. La educacion tradi-
cional olvidaba esta distincién. La revolucion pedagogica —iniciada
ya por Socrates- comenzéd cuando se hizo esa distincion, y se la
consideré como pieza clave del proceso educativo.

Mi metodologia docente por tanto incorpora esa tradicion pe-
dagogica de inspiracion socratica, pero, frente a las radicalidades
educativas actuales que pretenden extirpar totalmente la clase
magistral, mi intencién pedagogica es fusionar esos dos modelos
aparentemente antitéticos. La pedagogia del descubrimiento y la
participacion, y la clase magistral. De esa manera pretendo incor-
porar técnicas que fomenten el trabajo activo del estudiante, sin
olvidar el necesario compromiso educativo del profesor. Temo que
en muchos casos la adopcion de las nuevas metodologias no sirven
sino para encubrir la falta absoluta de compromiso del profesor
con su tarea central: ensenar. El profesor no puede olvidar esto, lo
que le lleva inevitablemente al uso de la llamada ‘clase magistral’.
Mi planteamiento es sintetizar esas dos pedagogias. Se puede por
ejemplo dar una clase magistral sobre la estética de Kant y em-
plear, combinandolo con la clase magistral, unos textos de apoyo
que los alumnos han de leer, pensar y comprender, y exponer en
clase brevemente, en debate con sus companeros y con el profesor
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que ha expuesto previamente —y posteriormente insistira- la teoria
estética kantiana. El comentario del texto por parte de los alumnos
debe ser constantemente espoleado, cuestionado y enriquecido por
las intervenciones del profesor, haciendo ver en el texto las ideas
que previamente habia expuesto. Un buen debate-comentario de
una buena seleccion de textos ha de terminar exigiéndole al pro-
fesor una vuelta de tuerca en las ideas que expuso anteriormente.
El buen comentario-debate de los textos entre los alumnos y el
profesor debe obligar al profesor a exigirse mas en la comprension
y exposicion de las ideas. El imperativo principal de toda pedago-
gia, sea magistral, sea activo-descubridora, o sea una sintesis de
ambas, ha de ser siempre el mismo: la autoexigencia, también en
los alumnos, pero especialmente en el profesor. El profesor que
da textos para comentar sin mas o el que da lo que ya sabe sin
mas, no acierta. Tiene que exigirse mas, tanto al comprender los
textos como al exponer sus clases magistrales. Otra forma de im-
plantar esta pedagogia sintética en materias de estética es con la
proyeccion de imagenes de obras de arte. Son como textos. Para
ello empleo en clase el ordenador y el cafién proyector de imagenes.

Evidentemente no he tenido problemas para implantar estas
técnicas metodologicas, que de hecho llevo usando anos, ni he
necesitado apoyos. Por supuesto, considero que esta metodologia
da buenos resultados, pero tampoco me relajo pensando en ello.
Confio en poder mejorar el método y los contenidos, de acuerdo
con el imperativo de exigencia y con la mira puesta en el objetivo
central de la materia, que no es sino el aprendizaje del alumno y
el desarrollo de su capacidad de comprension y exposicién de lo
aprendido, tanto oralmente como mediante la escritura. En una
materia filos6fica como la estética el objetivo no puede ser otro que
la mejora en la capacidad de comprender ideas y la apertura de la
capacidad de pensar, es decir, el inicio en la experiencia del pensar.
Se trata de experimentar el pensar, sea para comprender lo ya pen-
sado y visto en los textos, sea para atreverse a pensar, a caminar
pensando, a partir de lo ya visto y expuesto. Efectivamente, para
mejorar el aprendizaje he usado la Plataforma virtual de la Uni-
versidad de Sevilla y también una pagina web personal que puede
servir de ayuda informativa al estudiante. Pero reconozco que en
todo esto me queda mucho por hacer. Reconozco que el uso que
hago es muy limitado y que, especialmente la plataforma, me abre
posibilidades que no he sabido aprovechar. Espero en los préximos
cursos usarla mejor y con mas relevancia para el alumno.






FILOSOFIA DE LA MENTE (2° CURSO)

Prof. Dr. Fernando Soler Toscano

1. INTRODUCCION

Esta asignatura, de segundo curso del Grado en Filosofia, se ha
impartido por primera vez durante el curso académico 2010-2011.
Teresa Bejarano ha estado al cargo del grupo de tarde y Fernando
Soler del de manana. Se trata de una asignatura nueva, que no se
adapta al Grado a partir de ninguna preexistente en la Licenciatu-
ra, por lo que se han elaborado los proyectos docentes sin una refe-
rencia sobre las dificultades que los estudiantes podrian encontrar
en la materia. Por ello, el equipo docente vio fundamental aunar
criterios de modo que ambos proyectos docentes han seguido los
mismos contenidos y criterios de evaluacion. Tan solo en el segui-
miento de la evaluacién continua ha habido algunas diferencias
entre los dos grupos. Por ello, la mayoria de lo que contamos a
continuacién puede aplicarse a ambos grupos, aunque los datos
de la evaluacion continua seran los correspondientes al grupo de
manana.

El objetivo que nos hemos planteado en esta asignatura ha sido
proporcionar las herramientas para que los estudiantes puedan
acercarse a los principales problemas, autores y corrientes dentro
de lo que se conoce como Filosofia de la Mente. Principalmente, he-
mos intentado enfrentar a los estudiantes con el problema mente-
cuerpo y discutir las principales respuestas que histéricamente se
han elaborado. Nuestra experiencia ha sido que el tratamiento que
hemos dado a los problemas, desde una perspectiva analitica, ha
resultado enriquecedor para ellos por complementarse con lo que
habitualmente estudian en otras asignaturas.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS

Tanto para el equipo docente como para los estudiantes ha re-
sultado de gran utilidad tener planificadas, practicamente desde el
comienzo del cuatrimestre, todas las sesiones presenciales. Estas
se han dividido en:

- Clases tedricas (entre 1,5 y 2 horas semanales). Exposicion
y discusion sobre los contenidos conceptuales de cada uni-
dad didactica.

- Clases practicas (entre 1 y 1,5 horas semanales). Comenta-
rio de textos sobre temas y autores relevantes en cada una
de las unidades didacticas.

- Tutorias colectivas (de 30 minutos a 1 hora semanal). Se
han dedicado a debatir problemas relativos a los conteni-
dos del programa. El objetivo ha sido que los estudiantes
adquieran competencia en la articulacion de los conceptos
clave de la asignatura y su aplicacion en diferentes ambi-
tos.

Para estimular la participacion activa de los estudiantes, por
cada una de las siete unidades didacticas de la asignatura se les
encargb una practica cuya resolucion implicaba el manejo de los
contenidos aprendidos (ver ejemplos de practicas en el apéndice).

Un detalle que han agradecido los estudiantes es que desde el
comienzo del curso contaban con todo el conjunto de textos que se
han estudiado (divididos en obligatorios y optativos).

3. USO DE NUEVAS TECNOLOGIAS

Para el desarrollo del curso ha resultado de gran utilidad la pla-
taforma de ensefnanza virtual de la Universidad de Sevilla. Los es-
tudiantes han encontrado en ella, principalmente:

- Textos. Versiones digitales de todos los textos de la asigna-
tura, para consulta en linea o impresion.

- Tareas. Las tareas de evaluacion continua se han entregado
a través de la plataforma.

- Planificacién. Ha estado disponible, desde el principio del
curso, el cuadrante con el contenido de cada una de las
sesiones. Logicamente, se han producido modificaciones en



FILOSOFIA DE LA MENTE 47

alguna ocasion para adaptar el desarrollo del curso al ritmo
de los estudiantes.

- Foros. Para discusion de los contenidos del programa.

- Calificaciones. Las tareas de evaluacion continua se han
corregido en la plataforma, donde se han publicado todas
las calificaciones, incluidas las de los examenes.

- Anuncios. Cualquier novedad sobre fechas de examenes,
cambios de clase, etc., se ha avisado a través de la plata-
forma.

Como dato, los estudiantes que han seguido la evaluaciéon conti-
nua han accedido a la plataforma entre 2 y 3 veces semanales.

Otro uso de las tecnologias que merece la pena destacar ha sido
en la correccion de los examenes de evaluacion continua. Dado el
valor docente que tiene una buena evaluacion, en vez de facilitar
a los estudiantes so6lo la calificacion de los examenes, dejando las
correcciones exclusivamente para los que acudan a revision, se ha
optado por escanear todos los examenes y enviar a cada estudiante
su examen en formato PDF con correcciones y anotaciones incor-
poradas, asi como la puntuaciéon de cada pregunta. Esta medida
ha sido bastante bien acogida por el grupo.

Por lo demas, no se ha hecho un gran uso de presentaciones di-
gitales en clase, ya que vimos mas importante dedicar el tiempo de
las sesiones presenciales al debate sobre los contenidos y comen-
tario de textos que los estudiantes llevaban impresos.

4. EVALUACION

Todos los estudiantes han podido optar a presentarse a las con-
vocatorias oficiales publicadas por la Secretaria de la Facultad. En
tal caso, su calificacion final ha sido la obtenida en el examen al
que se presentaran. Por tanto, no hemos exigido el seguimiento de
la evaluacion continua para la superacion de la asignatura, dada la
dificultad que algunos tienen para adaptarse a los nuevos planes
de estudios.

La evaluacién continua, que como se ha indicado ha sido vo-
luntaria, ha consistido en la realizacion de una practica sobre
cada una de las unidades didacticas (ver ejemplos en el apéndice).
Aproximadamente se ha pedido una entrega cada dos semanas



48 FERNANDO SOLER ToscanO

(siete en total). Cada una de las practicas se ha calificado entre
0 y 10. Para superar la evaluacion continua se ha requerido tan
solo aprobar (calificacion de S o superior) al menos 3 practicas.
Sin embargo la experiencia ha sido que quienes a final de curso
tenian al menos 3 practicas aprobadas tenian también al menos 5
aprobadas, en un 97% de los casos. La nota media de las practicas,
aumentada con la asistencia y participacion activa en las sesiones
presenciales, ha sido valorada con hasta 3 puntos en la calificacion
final. Los otros 7 puntos se han obtenido por la realizacion de un
examen especial, distinto de las convocatorias oficiales, de acceso
soélo a estos estudiantes.

La siguiente tabla muestra el naumero de estudiantes que realiza-
ron cada una de las practicas (sobre un total de 33 matriculados),
asi como la nota media de cada una de ellas (de O a 10 puntos).

La evaluacion continua la han seguido completamente (al menos
3 practicas aprobadas y asistencia al examen de evaluacion con-
tinua) 13 de los 34 estudiantes del grupo (coincide practicamente
con los que han asistido regularmente a las actividades presencia-
les). De ellos 11 la han superado, siendo 2 los que suspendieron
el examen de evaluacion continua. La calificacion final media de
estos 11 estudiantes es de 8,8 (Notable), lo que da una idea de la
utilidad que para ellos ha tenido este modelo de evaluaciéon, que
compensa su reticencia inicial a la realizacién de las practicas.
Como reto, debemos plantearnos qué hacer para que sean mas los
que se sientan motivados a la realizacion de las practicas. En prin-
cipio no queremos hacerlo obligandoles, como condicién necesaria
para superar la asignatura, sino simplemente incentivandolos.

Participacion en las tareas de exaluacion continua
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5. CONCLUSIONES

Esta asignatura ha supuesto nuestra primera experiencia docen-
te en el Grado en Filosofia. Al comienzo, los profesores del equipo
docente experimentamos cierta desorientacion al tener que realizar
una planificaciéon tan exhaustiva por adelantado. Pero sin embar-
g0, esto mismo ha resultado muy positivo durante el desarrollo del
curso, tanto para profesores como para estudiantes. Como hemos
comentado, la dificultad mayor que hemos tenido ha sido moti-
var al grupo para el seguimiento de las practicas y la evaluacion
continua, lo que sélo hemos logrado parcialmente. Pensabamos
que nuestros estudiantes, que previamente ya habian cursado tres
cuatrimestres segiin el modelo del EEES, estaban mas habituados
al trabajo continuo y activo. Sin embargo, observamos algunos de
los viejos patrones del alumno pasivo que espera sentarse a recibir
clases magistrales. Quizas esto de deba a que en realidad quienes
estamos mas anclados en este modelo somos los profesores, y se-
guimos fomentando la pasividad de los estudiantes. Tal vez por
ello, la adaptacion al EEES no sea atin completa en los cuatrimes-
tres previos. Esperamos que en unos afnos nuestra metodologia
complete el giro necesario para que formemos a nuestros estu-
diantes en las competencias que necesitaran como profesionales y
como personas.

APENDICE: ACTIVIDADES PRACTICAS

Mostramos a continuacion algunas de las actividades practicas
que los estudiantes que han seguido la evaluacion continua han
tenido que resolver durante el curso.

Tarea 3: El perceptron simple

La siguiente figura representa un tipo de neurona artificial co-
nocido como perceptréon simple:

iy

Iy T
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En este caso se han usado dos entradas (x, y x,) y una salida y. Los
valores w, y w, se llaman pesos. La salida y se calcula como:

1 s1 Tywny 4 Tatg >0
=
[l enotro caso

1.Indicar la analogia entre el perceptréon y una neurona biol6-
gica. (Max: 200 palabras)

2.Proporcionar valores para los pesos w, y w, de modo que
dadas las entradas que se indican en la siguiente tabla,
el perceptron devuelva el valor de y esperado. Explicar el
proceso seguido hasta encontrar los valores. (Max: 200 pa-
labras)

X, X Y
0.5/0.6]1
0.4]0.3]0
0.2]0.8]1
0.5/04 0

1.Buscar informacion sobre algin procedimiento mecanico
para entrenar la neurona, es decir, buscar los valores ade-
cuados para los pesos dado un conjunto de entrenamiento
como la tabla anterior. (Max: 300 palabras)

2.¢Qué aporta a la Inteligencia Artificial la posibilidad de en-
trenar redes neuronales artificiales? Indicar algin ejemplo
de aplicacion actual. (Max: 200 palabras)

Tarea 7: Teoria de la Mente

Elegir una de las dos siguientes opciones. Responder en un
maximo de 300 palabras.

- Opcion 1 (Para quien pueda experimentar con algin nino
o nina de entre 3 anos y 4 anos y medio). Ver el siguien-
te video sobre atribucion de creencias falsas: http://www.
youtube.com/watch?v=9Wj46NgKWOo
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Reproducir el experimento. Indicar la edad (afios y meses) y
los resultados obtenidos.

- Opcion 2. Explicar por qué juegan los niflos, qué importan-
cia tiene para el desarrollo de su mente. Se puede prestar
una atencion especial al juego simbélico.






ETICA 1Y ETICA II (CURSO 1°)

Prof. Dr. José Manuel Panea Mdrquez

Las consideraciones que siguen son el resultado de las reflexio-
nes que he realizado a partir de la experiencia docente acumulada
de los dos cursos en los que, recientemente, he impartido asigna-
turas de Grado: curso 2009-2010, Etica II, segundo cuatrimestre
(primer curso del Grado), y curso 2010-2011, Etica I y II, primer y
segundo cuatrimestre (primer curso del Grado).

Sin lugar a dudas, a la hora de adaptar las nuevas asignaturas
de Grado al Espacio Europeo de Educacion Superior, nos vemos
obligados a ajustar no sélo los contenidos a nuevas periodizaciones
-15 semanas-, sino a modificar las estrategias pedagdgicas en el
aula, para imprimir al desarrollo de las clases un dinamismo par-
ticipativo por parte del alumno, y mas activo también por parte del
profesor, en contraste con las metodologias de corte mas tradicio-
nal, que pivotaban sobre el eje de la clase magistral, en la que la
casi totalidad del trabajo en el aula giraba en torno al protagonis-
mo del profesor.

En la nueva estrategia pedagoégica, el enfoque cambia. Ahora es
el alumno quien debe asumir una mayor relevancia, siendo tarea
del profesor mas la de ser un orientador y gestor del tiempo, y
dinamizador de las actividades en clase. Algo que podriamos ilus-
trar con la figura del entrenador en una actividad deportiva, cuyos
conocimientos no se vierten en largas exposiciones sobre como se
debe practicar dicha actividad, sino en disefhar estrategias multi-
ples que impliquen activamente al deportista, tanto en su prepa-
racion fisica, como en el posterior despliegue del juego. Del mismo
modo, la nueva estrategia ha pasado de considerar al alumno como
el destinatario-pasivo de una charla magistral, a tomarlo como el
sujeto-activo en el proceso del propio aprendizaje, individual y co-
lectivo, donde las exposiciones del profesor tendran un lugar com-
partido con otras actividades, individuales, grupales, o colectivas.
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Como es obvio, es el profesor el responsable de disenar el pro-
yecto de la asignatura, que sera el plan de trabajo para las quince
semanas lectivas. Aqui resulta fundamental su papel como direc-
tor, pues ha de seleccionar muy bien los contenidos a trabajar,
adecuandose al tiempo disponible, y al perfil del alumno, en el
contexto de una nueva praxis pedagoégica en el aula.

Como principal repercusion de este cambio de mentalidad en
la Educacion Superior Europea, a la que nos estamos adaptando,
ya no vale acudir al recurso cognitivamente sobrecargado, de los
grandes temarios que ha de preparar el alumno, bien en clase, bien
por si mismo, para luego tener que rendir cuentas en un examen.
Ahora los contenidos-procedimientos han de disefiarse en el con-
texto de un nuevo enfoque, esencialmente participativo, cognitivoy
procedimental al mismo tiempo. Por ello, el profesor ha de seleccio-
nar muy bien tanto los contenidos formativos, como las practicas
para desarrollar las distintas competencias de la asignatura.

Asi pues, disenar el “plan de trabajo”, o “plan de entrenamiento”
en las distintas competencias de la asignatura, es una tarea muy
importante, que cuidadosamente ha de realizar el profesor. El per-
fil del alumno es, como deciamos, esencial. Y lo es porque hay que
tener en cuenta qué grado de formacioén tiene, pues en funcion de
ello se seleccionaran unos contenidos u otros, en un determinado
nivel, y se programaran distintas actividades. Del mismo modo, el
factor tiempo resulta esencial para la perfecta distribucién de las
tareas que se disefien en la programacion de la asignatura, si se
quiere alcanzar el maximo aprovechamiento dentro de un ritmo
de trabajo que permita ser razonable, para facilitar el aprendizaje
progresivo tanto de contenidos como de estrategias que doten al
alumno de una mayor autonomia en el aprendizaje.

Si, como decimos, lo que se pretende es que el alumno adquiera
un mayor protagonismo, es fundamental tenerlo en cuenta en todo
el proceso, pues va a ser el eje central de la nueva dinamica en
clase. En el caso de la asignatura Etica I, del primer cuatrimestre,
y que se imparte en primer curso del Grado en Filosofia, se impone
una seleccion de contenidos que sirva para abrir paso al alumno
entre los contenidos fundamentales de la Etica, sin por ello re-
nunciar a la profundidad de las cuestiones abordadas. Llegar a un
equilibrio entre accesibilidad y caracter fundamental de los temas
tratados es, pues, un objetivo prioritario, segiin nuestro modo de
ver el proceso educativo desde esta nueva estrategia.
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Aqui, por tanto, es esencial, ya que el alumno sélo cuenta con
la base del bachillerato, como norma general, ir introduciendo pro-
gresivamente, en capas conceptuales, los nuevos contenidos. En
este sentido, resulta fundamental siempre que el alumno cuente
con un soporte textual, un texto-base, en el que apoyar el segui-
miento de las clases.

La idea de seleccionar siempre un texto-base, nos parece esen-
cial. El alumno ha de estar, en este respecto, tranquilo, y no per-
der la concentracién, sabiendo que todo el contenido que necesita
aprender esta recogido en un texto que vamos a trabajar de distin-
to modo en clase. Aqui también el viejo procedimiento de “dictar
apuntes” creemos que debe dejar paso al del analisis y comentario
de un texto, asi como su debate en clase. Y sera a partir de las
ideas que vayan surgiendo en el analisis y discusion de estos tex-
tos donde el alumno tendra que acudir, en la medida que lo estime
oportuno, al “apunte”, a la anotacion. Pero como norma general, el
alumno debe tener siempre el texto-base para trabajarlo en clase,
y en su tiempo de estudio fuera del aula.

La seleccion de estos textos-base para cada tema nos parece
muy importante, como inexcusable tarea del profesor, y en donde
ha de afinar al maximo en la busqueda de la calidad. Ello no obs-
ta -mas aun, es muy recomendable- para que, al final del curso,
el profesor pueda contrastar la opinion de los alumnos sobre el
proceso educativo en general, y pregunte por la aportaciéon que ha
recibido de los textos-base. Esto le ayudara a saber cual ha sido su
impacto educativo, su oportunidad, de cara a mantenerlos en su-
cesivas ediciones de las asignaturas, o bien a retocarlos, o incluso
reemplazarlos por otros.

Del mismo modo, nos parece muy importante que la dificultad
de los textos se tenga muy en cuenta, maxime cuando se trata,
como en nuestro caso, de alumnos de primer curso del Grado, y del
primer cuatrimestre, como en la asignatura Etica I. En la asigna-
tura Etica II, del segundo cuatrimestre, sin perder nunca de vista
el perfil cognitivo del alumno, asi como el motivacional, el margen
de trabajo es mayor, pues cuentan con una preparacion lograda
a lo largo del primer cuatrimestre, ya que se supone que habran
cursado la asignatura Etica I.

En cuanto al trabajo en clase, en esta nueva estrategia, como
deciamos, el alumno ha de contar con el texto base. Generalmen-
te, cada texto-base sera uno o varios capitulos de alguna obra, o
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articulo de revista, que el alumno podra obtener con facilidad de la
biblioteca. Es decir, el texto base tiene que estar dotado de localiza-
bilidad. No puede ser que remitamos a un texto cuyo acceso no se
facilite al alumno, pues entonces estamos frenando la posibilidad
de una participacion activa plena en la dinamica del aula.

Un factor fundamental en esta estrategia educativa es, a nues-
tro entender, manejar bien el par autoridad-cercania con respecto
al alumno. Evidentemente, el profesor tiene que cuidar su autori-
dad en el aula, algo que se gana muy bien cuando demuestra su
competencia en los contenidos, y en la gestion de los mismos, asi
como en el saber hacer de la dinamica pedagoégica en el aula. Pero
si queremos que el alumno participe en clase abiertamente, hemos
de crear un clima de confianza, desde los primeros dias. Clima de
confianza que ha de saberse manejar muy bien, sin descuidar lo
mas minimo la autoridad que el profesor siempre ha de saber ha-
cer respetar por parte del alumno.

Pero junto al par autoridad-cercania, hay que hacer menciéon
de otro concepto: responsabilidad conjunta profesor-alumno en
el proceso educativo. En el enfoque tradicional, el profesor era
responsable de la docencia. Pero también asignaba parte de la
responsabilidad de la docencia al alumno, que tenia que cubrir
partes del programa que no se habian trabajado en clase. Este
era el modelo de responsabilidad que se seguia en tal esquema.
Desde nuestro punto de vista, el enfoque de la responsabilidad del
profesor y del alumno cambia radicalmente en el nuevo enfoque
participativo. Ahora el profesor es responsable de disefar, progra-
mar, dinamizar, todo lo que acontece en el aula. Por otra parte, no
parece recomendable, ni coherente, asignar tareas al alumno, si
no van a trabajarse conjuntamente, profesor-alumno. Esta nueva
metodologia pretende desarrollar no el enfoque cuantitativo, sino
cualitativo. Somos conscientes de la inconmensurabilidad de los
contenidos a tratar, sea cual sea la disciplina en cuestiéon. Tarde
o temprano hay que elegir, seleccionar, renunciar a determinados
temas. Pero lo importante no es cuanto dejamos fuera de nuestro
trabajo. Lo relevante es lo que hacemos en él. Ahora lo que intere-
sa es que el trabajo en clase sea una oportunidad para el alumno
para 1) adquirir aprendizajes de contenido relativos a esa materia,
2) adquirir estrategias de trabajo, habilidades, competencias; 3)
desarrollar su motivacion para seguir activos en el proceso forma-
tivo, que habra de continuar cuando finalice la asignatura, y tam-
bién el Grado, pues el campo del saber (filoséfico) es inagotable,
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y el deseo de aprender debe acompanarnos de por vida. Por todo
ello, lo importante es lo que hacemos en el tiempo del que dispone-
mos. Y que lo que hagamos sea accesible, esencial -contenidos-,
dinamizador -fomente estrategias de busqueda- y motivador -fa-
vorezca una busqueda intelectual en el tiempo-. Esto es lo impor-
tante, verdaderamente, en la nueva estrategia. Poco importa tener
que reducir cuantitativamente los contenidos, si cualitativamente
estan bien elegidos, y facilitan la adquisicion de las competencias
previstas por la asignatura, asi como abonan la dimensién moti-
vacional de todo aprendizaje a lo largo de un proceso de tiempo
mas amplio.

Del mismo modo el factor humano es absolutamente digno de la
maxima consideracién. En este sentido, el profesor habra de saber
manejar bien los recursos de inteligencia emocional para gestionar
con liderazgo y buen clima de trabajo al grupo. Tendra que saber
dar protagonismo al alumno, valorar la intervencién del mismo,
crear las condiciones de ambiente distendido para que esta inter-
vencion se produzca, sin que el alumno se sienta coaccionado, ni
cohibido por la mirada del profesor o del companero. Es preci-
so hacer comprender que toda intervenciéon es valiosa, que toda
pregunta, comentario, opinion, sirven para aclarar, profundizar,
relacionar, y mejorar, en fin, el estudio de lo tratado en cuestion.
Incluso aquella intervenciéon que pudiera ser un tanto “desenfoca-
da”, sabremos siempre hacer una lectura aprovechable de la mis-
ma, reconduciéndola para nuestros intereses en el desarrollo del
tema. Solo asi el alumno querra participar en la nueva estrategia
pedagogica, venciendo todo temor o freno posible por el miedo al
ridiculo o al error.

Pero igualmente importante nos parece la responsabilidad del
alumno. Somos absolutamente partidarios del control diario de
asistencia del alumno, que bajo ningin concepto se puede olvidar
o pasar por alto. La ensefianza publica cuesta un dinero ptblico
considerable — lo que significa mucho esfuerzo de la sociedad en su
conjunto- como para que el alumno tenga la obligacién de respon-
der por €él, pues la sociedad lo ha destinado al fin de su formacion.
Por otra parte, es importante que el alumno comprenda que la
asistencia-participacion es parte esencial de su trabajo, que debe
ser controlado y valorado. Forma parte de la cultura de seriedad
en el trabajo, que creemos necesario inculcar con la practica diaria
en la clase. Espiritu de seriedad que es compatible, perfectamente,
con el espiritu distendido y abierto que debe regir la nueva estrate-
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gia docente. Ademas, el alumno que cree que puede formarse sin la
intervencion del profesor, comete un acto de soberbia e ingenuidad
intelectual al mismo tiempo, poco recomendable para quien debe
aprender a reconocer que siempre debe buscar el aprendizaje co-
operativo, a partir del concurso de los otros. Ello no implica, como
es obvio, que el alumno tenga que renunciar a sus propios puntos
de vista, a su talante critico, personal, antes al contrario, pero la
busqueda del propio criterio tendra que ser en concurso con los
otros. Por otra parte, el alumno que no asiste a clase voluntaria-
mente esta suponiendo, en un acto de soberbia miope, igualmente,
que ninguna actividad en clase protagonizada por el resto de sus
companeros tiene nada que aportarle. Y al mismo tiempo, que €l
no tiene nada que aportar a nadie. Lo cual no sélo es un error, sino
que es un enfoque egoista, intelectualmente muy poco recomenda-
ble, por no decir, también, moralmente inaceptable.

Por todo ello, creemos esencial el control de asistencia en el aula
como medida de refuerzo y dignificacion del trabajo en el aula. En
nuestra experiencia, he hecho el computo de la asistencia total
de cada alumno y la he valorado a lo largo de las quince semanas
como un punto, a sumar en la nota final, o la parte proporcional,
segun el nimero de asistencias. Del mismo modo, se ha estableci-
do un coeficiente a sumar por los trabajos de exposicion voluntaria
que hacen los alumnos. En cualquier caso, estas puntuaciones
extra solo se anadiran a la nota final una vez que el alumno alcan-
ce en la realizacién de las pruebas evaluativas el minimo del nivel
exigido para superar la materia. S6lo una vez que estos niveles se
han alcanzado, dichas actividades, y la asistencia y participacion
diaria, suman como plus a la nota final de dicho alumno.

Si lo que pretendemos es que el alumno sea participativo, y
responsable, la clase, ha de estar perfectamente programada con
anterioridad, para dejar s6lo un margen razonable a la improvi-
sacion, que ha de estar moderada siempre por el profesor, aten-
diendo a criterios de oportunidad segun la dinamica en curso.
Lo recomendable es, a nuestro juicio, distribuir la programaciéon
semanal desde el principio de curso, y hacerlo de un modo ra-
zonable, sabiendo qué va a trabajarse especificamente en cada
semana. De este modo, sin coartar la improvisacion que refuerce
los contenidos que se estén trabajando, optimizamos el tiempo y
los recursos disponibles. Por ello, queremos insistir en lo que nos
parece esencial, a saber, adecuar los tiempos a los contenidos, y
saber exactamente, en la semana en curso, qué actividades se van
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a desarrollar, bien por parte del alumno, bien por parte del profe-
sor, bien por ambos.

En mi estrategia, con los alumnos de Etica I, siempre he par-
tido del comentario del texto base, que el alumno siempre cuenta
anticipadamente, y que sabe que va a tratarse para la “proxima se-
sién”, por lo que habran de haberlo leido y trabajado en su tiempo
de estudio propio. La clase se convierte asi en una suerte de labo-
ratorio en el que ponemos en valor los contenidos, los sometemos a
prueba, los revisamos, discutimos. Siempre iniciando la dinamica
el profesor, como director del grupo. Recordemos que son alumnos
de primero, en el primer cuatrimestre.

Aqui el factor tiempo, en cuanto a la duracién del desarrollo de
las clases, nos parece esencial. Hemos notado un gran avance en
la dinamica de clase con respecto al antiguo modelo, mas escolar,
centrado en la clase de una hora. Como las clases, en la nueva es-
trategia pedagoégica, han sido de dos horas, con una breve pausa
de cinco minutos entre clase y clase, ello nos ha permitido trabajar
mucho mejor, con calma, los contenidos o las actividades que estu-
vieran programadas. Este factor tiempo, en la duracion de la clase,
nos parece fundamental, pues evita la desconcentracion que supo-
ne entrar y salir en un corto espacio de tiempo, o desplazamientos
de los alumnos a otras aulas, ademas que facilita un aprovecha-
miento mas racional y eficaz del tiempo, pues no hay que estar
constantemente retomando en cada clase -de formato de 1 hora- lo
visto el dia anterior, con la pérdida de tiempo que ello conllevaba.
Ademas, el nuevo formato de 2 horas permite una intervencion
mas relajada del alumno, pues facilita tanto sus preguntas, como
la discusién o la exposicion de trabajos, con la tranquilidad nece-
saria para desarrollar dichas actividades con la calma precisa. De
manera que nos parece, sin lugar a dudas, pedagégicamente, mu-
cho mas interesante y eficaz, dado el nuevo enfoque docente, mas
participativo, y que requiere, pues, de mas tiempo en cada sesion
que el viejo modelo, centrado en el discurso del profesor.

Por otra parte, el formato de 2 horas permite la inclusion de
elementos “externos” al contenido académico en sentido estricto
tradicional de leccion magistral o apuntes; con el nuevo formato
temporal pueden hacer entrada en el aula, con la posibilidad de ser
afrontados adecuadamente, informaciones procedentes de prensa,
radio, television, o cine, que pueden ser debatidos con el interés
que dichas cuestiones merecen. Esta ha sido una practica que he-
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mos intercalado a lo largo de nuestra experiencia docente, y tene-
mos que admitir que es muy estimulante, y muy aconsejable, pues
refuerza la concrecion de los contenidos que se estan abordando
en el proyecto de la asignatura.

Entre las competencias que nos parecen mas importantes, cabe
destacar el fomentar la lectura y comprension critica de los tex-
tos, en su mayoria clasicos. Creemos que la experiencia de lectura
es fundamental para el alumno. Tampoco vale aqui el recurso al
manual, mas frecuente en la enseflanza tradicional, aunque siga
siendo imprescindible como material de apoyo. Resulta fundamen-
tal que el alumno tenga una experiencia directa de los grandes
autores, de los grandes filosofos, porque creemos que es en ese
encuentro con el texto del autor donde mayor riqueza de ideas va a
obtener el alumno, ademas que se convertira para él en una expe-
riencia Gnica. Pero también porque nos parece un entrenamiento
fundamental para que pueda mejorar su nivel cognitivo en la ma-
teria en cuestion. Pero, a un tiempo, porque nada como el texto
mismo para fomentar esa discusion y analisis que son competen-
cias que nos parecen fundamentales en el proceso formativo del
alumno. A su vez, la competencia critica se intensifica cuando nos
enfrentamos a un texto fértil, como lo sera siempre el de un clasico
o contemporaneo de altura intelectual.

Pero ademas de las competencias de analisis, comprension, dis-
cusién y critica, la nueva dinamica participativa del alumno en
clase, fomenta la competencia de hablar en publico, de tener que
argumentar un punto de vista ante la atenta mirada de los otros,
lo cual implica tener que mejorar los contenidos adquiridos, asi
como cultivar las destrezas que la oralidad exige: claridad expositi-
va, consistencia en los argumentos, respeto al tiempo de los otros,
atencion a los matices derivados de enfoques plurales, etc. Esta
ruptura con el silencio tradicional del alumno, bajo el omnipresen-
te discurso magistral, tiene, y hemos constatado fehacientemente
en nuestras clases, un extraordinario impacto cognitivo y motiva-
cional para el alumno y su proceso formativo.

Por otra parte, en nuestra experiencia hemos podido constatar
como muy positivo el visionado de alguna pelicula, documental,
o el comentario en clase de algin articulo de opinién, relativo al
presente. En estos materiales y actividades, el alumno desarrolla la
competencia de actualidad de aquello que estamos trabajando mas
académicamente, por decirlo asi. En este tipo de experiencias, el
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alumno puede constatar in situ como el concepto se hace concreto
en la realidad del film, del documental, o de la noticia, que lue-
go son desgranados, debatidos y compartidos en clase, aportando
pues un extraordinario refuerzo a lo cognitivo como a lo motivacio-
nal. Esto es posible, en buena medida, por el cambio de mentali-
dad operado con las nuevas estrategias mas participativas, y por
la flexibilidad de un tiempo disponible mas amplio -2 horas-, pues
de otro modo resultaria mucho mas complejo poder llevarlo a cabo,
pues se trataba de un formato demasiado escolar, pensado sobre
todo para el protagonismo del profesor en el aula.

En cuanto a la participacién del alumno en la clase, ésta va des-
de la intervencién puntual con preguntas o comentarios sobre la
marcha, hechos al profesor o a otros companeros, a la exposicion
de trabajos para la propia marcha del contenido de la asignatura,
o de algun trabajo extra realizado fuera de clase. Del mismo modo,
la preparacion de partes del temario y su exposicion en clase,
siempre las hacemos con intervenciones de dos o tres alumnos so-
bre una misma cuestion, para que pueda apreciarse la diferencia
de matices, siempre enriquecedoras, que sobre un mismo asunto
pueden darse, cuando las miradas son plurales. Este tipo de activi-
dades -desarrolladas sélo parcialmente en Etica I, pero de un modo
mas presente en Etica II- resultan muy motivadoras para el alum-
no. El papel del profesor, cuando hay una intervenciéon de este tipo
programada, debe ser la de estar atento a moderar los tiempos de
exposicion de los alumnos en cuestion sin que ésta reste tiempo al
analisis y debate colectivo. Del mismo modo, aquellos contenidos
que no se hubieren explicitado y que resulten esenciales, tendra el
profesor que sacarlos a la luz, con lo cual queda clara la importante
responsabilidad compartida del alumno y profesor en la dinamica
de la nueva estrategia educativa actual. En este punto el profesor
ha de ser especialmente vigilante, pues el alumno puede focalizar
demasiado su exposicion en algin punto, descuidando otros con-
tenidos igualmente importantes. Pero el “riesgo controlado” por el
profesor es siempre muy productivo para todo el conjunto de la
clase, segun ha sido nuestra experiencia.

Hay, no obstante, una gran diferencia entre el nivel de participa-
cion que puede obtenerse entre los alumnos del primer cuatrimes-
tre, con respecto de los del segundo, debido al nivel formativo tan
elemental (pues procedian del bachillerato) de los alumnos de pri-
mer curso de Grado del primer cuatrimestre. Por ello, aqui la par-
ticipacion se ha cenido a fomentar un tiempo para las preguntas,
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para la discusion en clase, para verter opiniones libremente, siem-
pre con el requisito de que se argumenten ptblicamente. Pero es s6lo
en el segundo cuatrimestre cuando hemos logrado una mayor par-
ticipacion individualizada, por lo que respecta a las intervenciones
de dos o tres alumnos para preparar algin texto o tema en publico.

No obstante, en el primer cuatrimestre, en Etica I, los alumnos
han respondido muy bien a una intervencion colectiva, cuando les
he propuesto analizar una obra entre todos, sin salir a la palestra,
sino desde su propio asiento, dando turnos de palabra. Ha sido so-
bre todo en el analisis de una obra clasica, que se ha discutido en
clase, ya en la recta final del cuatrimestre, y probablemente haya
sido la actividad practica que mas ha implicado al alumno, por lo
que es una practica comun que quiero fomentar en el futuro.

En Etica II, los alumnos, por grupos de 2 6 3, se han preparado
partes de los textos a analizar y han intervenido muy activamente.
La experiencia ha sido muy satisfactoria, muy rica para ellos en
particular, y para todos en general, tanto cognitiva como motiva-
cionalmente hablando.

Tal vez la competencia que quiero fomentar en sucesivas edicio-
nes es la de la escritura, pues nos hemos centrado tal vez excesiva-
mente en la oralidad. Creo que es perfectamente compatible, y asi
quiero hacerlo en proximas ediciones, que el alumno prepare por
escrito un material para entregar al profesor y repartir también al
resto de los companeros, una vez que haya sido supervisado por el
profesor. De este modo tendriamos las dos competencias, la de la
expresion escrita y oral, al mismo tiempo. Ello lo estimo como inex-
cusable, porque he podido apreciar las dificultades de expresion
que en los examenes escritos muestran los alumnos. Y no se trata
tanto de un problema de contenidos, cuanto de expresion escrita,
que pretendemos fomentar mas en proximos cursos, del modo que
he indicado. En efecto, y como decimos, hemos detectado la nece-
sidad de fomentar mas la competencia de escritura. Y por ello, tal
vez, en aras a fomentarla, introduzca, en préximas ediciones, como
obligatoria la realizacion de algun trabajo, que los alumnos ten-
dran que preparar en sesiones de tutoria, y que habran de entregar
al profesor y al resto de los companeros, para que también sirva de
material de apoyo junto al resto de textos y lecturas que se vayan
incorporando al dosier de cada alumno.

Tenemos que anadir que la plataforma virtual no la hemos utili-
zado este curso. Y ello debido a que ha funcionado muy bien la co-
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municacion real, directa, en el aula. Si hemos utilizado materiales de
apoyo diferentes al capitulo de libro o de revista tradicionales, como
hemos indicado: la prensa, cine o documentales, incluso algtn pro-
grama de radio que hemos recuperado en clase, y lo hemos comen-
tado posteriormente. También hemos utilizado las nuevas tecnolo-
gias necesarias para ello, ordenador, internet, dvd, retroproyector,
asi como se han realizado exposiciones por parte de los alumnos con
power point, y también hay que decir en favor de esta tiltima practica
que ha sido muy bien acogida entre el alumnado, pues es un modo
complementario muy interesante y eficaz de acercar la informacion,
aunando palabra e imagen. En cualquier caso, reconocemos cierta
dificultad técnica en la utilizacion de dicha plataforma, lo cual ha-
ria muy recomendable la posibilidad de recibir formacion técnica
al respecto, para poderla poner en marcha en proximas ediciones.

En cuanto a la realizacién de trabajos voluntarios por parte de
los alumnos, ésta ha sido una actividad minoritaria. Por ello, y de-
bido a que la comunicacion en clase ha sido absolutamente fluida,
el empleo de las tutorias individualizadas por parte del alumno,
ha sido también un recurso muy escaso o puntualmente utilizado
por el alumno. Sin embargo, si se ha utilizado la tutoria colectiva,
en la propia clase, donde se han expuesto abiertamente las difi-
cultades que algunos temas pudieran estar presentando, o se han
dado consejos o instrucciones para un mejor aprovechamiento del
esfuerzo del alumno, en el aula y en su estudio personal, por lo
que en este sentido las consideraciones metodologicas de estudio y
trabajo nos han parecido de crucial importancia.

Por ultimo, en cuanto al proceso evaluador, he seguido el cri-
terio de recoger la maxima informacion posible del alumno para
evaluarlo. En este sentido, la evaluaciéon no solo es el resultado
final de la prueba escrita, que sigue siendo el montante mayor de
la nota, tal y como lo he planteado este curso, sino también el de
todo trabajo cuanto el alumno haya venido desarrollando a lo largo
del curso: asistencia y participacion en clase, realizaciéon de expo-
siciones, y posibles trabajos escritos. De todos modos, la prueba
esencial global comun sigue siendo el examen, cuya superacion
satisfactoria es conditio sine qua non para activar los otros capi-
tulos evaluativos. De este modo se evita que un alumno supere
una asignatura, si no ha alcanzado los contenidos de suficiencia
requeridos, y viceversa, pero también valoramos todo aquello que
el alumno ha sumado como plus de esfuerzo a dichos contenidos,
por su propia actitud y trabajo.
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En cualquier caso, como docente, para proximas ediciones, qui-
siera incorporar mas en mis clases futuras las nuevas tecnologias.
A veces son los alumnos quienes mejor manejo tienen de las mis-
mas. En este sentido, tal vez por ser de una generacion diferente,
he de reconocer que me he encontrado con ciertas dificultades al
respecto, tanto en la activacion y gestion de la Plataforma Virtual,
como en la utilizacion por mi parte de dichas tecnologias. No des-
carto, antes al contrario, seria muy recomendable, siempre que sea
asequible, inscribirme en algiin curso formativo que la Universi-
dad ofreciera al respecto, habida cuenta del extraordinario impacto
que ha tenido entre los estudiantes el uso de dichas tecnologias,
cuando han sido utilizadas en clase, o lo interesante que puede ser
también reforzar la docencia con la Plataforma Virtual.

En cualquier caso, las nuevas tecnologias habran de utilizarse
de un modo equilibrado. Pero siempre sera interesante que poda-
mos acceder como docentes a cursos de formacién en dichas tec-
nologias, para poderlas llevar con mejor aprovechamiento al aula.
Resulta crucial, a nuestro entender, en todo este proceso educati-
vo, el texto-base, columna de nuestra actividad docente, sobre el
que habran de girar las opiniones argumentadas, los analisis, los
debates, las referencias a la actualidad, etc.. Por tltimo, en todo el
proceso educativo, creemos fundamental inculcar, mediante el tra-
bajo dia a dia, una filosofia de la seriedad, del trabajo bien hecho, y
del trabajo en comun, pues sin lugar a dudas, es la actividad com-
partida en la clase una insustituible fuente de aprendizaje y moti-
vacion, no sélo para los alumnos, sino también para el profesor.
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LA PLATAFORMA VIRTUAL COMO MEDIO
PARA LA INNOVACION DOCENTE. UNA
EXPERIENCIA EN LA FACULTAD DE
FILOSOFIA DE LA UNIVERSIDAD DE
SEVILLA.!

Prof. Dr. José Barrientos Rastrojo

EL ESCENARIO: LA DECLARACION DE BOLONIA

El proceso Bolonia se fragu6 en 1999 en una declaracion homo-
nima firmada por los Ministros Europeos de educacion y algunos
pertenecientes a paises externos como Rusia o Turquia. A pesar
de que la Union Europea no poseia competencias en educacioén, de
ahi que el caracter no vinculante del documento resultante, conmi-
noé a una transformacion educativa que hoy, doce anos mas tarde,
empieza a visibilizarse en las aulas universitarias.

Entre sus prerrogativas, se gesta un marco europeo comun y
competitivo frente a paises como Estados Unidos. Dentro de las
aulas, esto implica dos objetivos nitidos: (a) el acrecentamiento de
la autonomia personal y social de los estudiantes, de la respon-
sabilidad social de sus estudios en un mundo que precisa de sus
servicios especializados y (b) la constatacion de ambos ingredien-
tes mediante la vinculacion entre la teoria y la practica. Un medio
optimo para actualizar el segundo punto es el aprendizaje signifi-
cativo, puesto que facilita que la memorizacion trascienda hacia
instancias operativas y actitudinales del sujeto. Ademas del apren-

1. El presente trabajo obvia la mayor parte del aparato critico filos6fico debido
a la naturaleza didactica del lugar en que se encuadra.
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dizaje significativo, la formaciéon basada en competencias mues-
tra coherencia con los resultados esperados: la competencia atina
tres focos basicos de formacién: teoria, habilidades y actitudes.
Las metodologias que hemos intentado implantar en la asignatura
Teoria del conocimiento II del Grado de Filosofia se ciernen sobre
estas propuestas.

En 2008, el Parlamento Europeo y el Consejo de Europa in-
tentan vehicular sus intenciones a través del Marco Europeo de
Cualificaciones para el aprendizaje permanente (EQF-MEC). Este
documento distingue con claridad los conceptos “competencia”,
“destreza” y “conocimiento”. Cada categoria incluye niveles de des-
empeno y se define en los siguientes términos:

- “conocimiento”: resultado de la asimilacién de informacion
gracias al aprendizaje; acervo de hechos, principios, teorias
y practicas relacionados con un campo de trabajo o estudio
concreto; en el Marco Europeo de Cualificaciones, los cono-
cimientos se describen como teoricos o facticos;

- “destreza”: habilidad para aplicar conocimientos y utilizar
técnicas a fin de completar tareas y resolver problemas; en
el Marco Europeo de Cualificaciones, las destrezas se des-
criben como cognitivas (fundadas en el uso del pensamien-
to logico, intuitivo y creativo) y practicas (fundadas en la
destreza manual y en el uso de métodos, materiales, herra-
mientas e instrumentos);

- “competencia”: demostrada capacidad para utilizar cono-
cimientos, destrezas y habilidades personales, sociales y
metodologicas, en situaciones de trabajo o estudio y en el
desarrollo profesional y personal; en el Marco Europeo de
Cualificaciones, la competencia se describe en términos de
responsabilidad y autonomia?.

El propodsito de esta taxonomia es equiparar la formaciéon euro-
pea desde el establecimiento de las capacidades practicas y conte-
nidos teoéricos minimos adquiridos por los estudiantes en cualquier
universidad europea adscrita al contexto de Bolonia.

2.UNION EUROPEA: Marco Europeo de Cualificaciones para el aprendizaje
permanente (EQF-MEC), Bélgica, 2008. Disponible online en http://www.
crue.org/export/sites/Crue/procbolonia/documentos/doccomisioneuro-
pea/Marco_cualificaciones_ EQF_MEC_2008.pdf, ultimo acceso 31 de mayo
de 2011.
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Volviendo a la competencia, descubrimos que esta nueva forma-
cion exige que el estudiante disponga de conocimientos y le sume
la evidencia de su capacidad para utilizarlos, por una parte, y para
llevarlos a cabo desde el universo de la responsabilidad y la auto-
nomia, por otra. Esto sugiere que una formacién basada en estas
raices exige del docente universitario un modo de enseianza y eva-
luaciéon que se aparta, al menos levemente, de las metodologias
al uso (sin que esto suponga negarlas). Sera precisa (1) la apli-
cacién del conocimiento adquirido y (2) la verificacion de que las
respuestas de examen vinculadas con las actitudes del alumno no
conforman exclusivamente un ardid util para lograr una elevada
calificacion en el examen?.

1. CONTEXTO DE LA ASIGNATURA

El escenario precedente se implementa en la asignatura Teoria
del Conocimiento II, impartida en el segundo cuatrimestre del se-
gundo curso del Grado de Filosofia y que posee una carga docente
total de seis créditos ECTS. La carga efectiva impartida por noso-
tros corresponde a dos terceras partes habiendo sido el tercio res-
tante responsabilidad del Profesor José Antonio Marin Casanova.

A pesar de ubicarse en los tramos de docencia mas tempranos
(diez a doce de la manana), la asistencia a las clases con este sis-
tema ha rondado el ochenta por ciento y la participacion en las
actividades ha superado las tres cuartas partes de los asistentes.

Durante la primera clase, se indica a los alumnos que se hara
uso de la Plataforma Virtual para la cumplimentacion de activida-
des, facilitar material de clases, temarios y contactos con el alumno
(que se aniaden a las tutorias). La cumplimentacion de las tareas
alli descritas, se senala, constituiran algo mas de un cuarto de la
nota final; por tanto, se anima a la participacion activa y efectiva.
Asimismo, se les explica en las primeras clases el sentido de este
tipo de docencia en relacion al epigrafe arriba sefalado.

Las finalidades consignadas con anterioridad se completan con
las siguientes:

1. Insertar la teoria en la practica diaria del alumno.

3 Aunque consideramos que la mejor herramienta para conseguir tales fines es
el uso de la herramienta pedagoégica “Portafolios”, este curso no lo hemos po-
dido poner en funcionamiento por diversas razones académicas y personales.
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La asignatura injerta los temas desde la ejemplificacion
actual y cercana al alumno, es decir, se vincula la Teoria
del Conocimiento con los modos de implantacion del sujeto
en la contemporaneidad. Esta circunstancia impone la co-
nexion del estudiante de contenidos como la epistemologia
de la racionalidad tecnolégica, la verdad retérica del dia a
dia, la relacion entre la ruptura identitaria de Internet con
la quiebra de los metarrelatos postmodernos.

Entrenamiento de capacidades intelectuales, volitivas, emo-
cionales y onticas.

A la luz de todo lo anterior, se insertaran metodologias que
rebasen, sin negarlo, la exposicion magistral de conteni-
dos. Se intenta que el estudiante (1) tenga experiencia de
lo expuesto en clase y (2) que esa experiencia llegue a ser
evaluada en las pruebas realizadas y en las actividades pro-
puestas. La experiencia constituye un rendimiento plural en
que se explicita si la competencia ha sido adquirida de modo
adecuado.

. Vinculacion de las capacidades anteriores mediante sintesis

competenciales realizadas por el estudiante.

La competencia requiere el uso de habilidades intelectuales,
la actualizacion de la voluntad, las destrezas en el manejo
de actitudes y la constitucion de un modo de ser especifico,
por lo que su actualizacion sintetiza el objeto anterior.

3. COMPETENCIAS ENTRENADAS Y RECURSOS ASOCIADOS

Especificamente, las competencias filoséficas del Programa de

Organizacion Docente de la asignatura y actualizadas por medio de
diversas actividades son las siguientes:

(1) Pensamiento critico.

Se asume como competencia trasversal tanto de esta como de

otras asignaturas del Grado en Filosofia. Su entrenamiento trans-
versal implica que, a lo largo del curso, se anime al alumno con
acciones como:

- Busqueda del estudiantado de webs utiles para los conteni-

dos de las clases y explicacion de su utilidad y de los crite-
rios usados para evidenciar su calidad académica.
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- Uso de videos y materiales de la web para la reflexion en
torno a ciertos temas de las clases. Por ejemplo, usamos
el video de la conferencia del profesor universitario Randy
Paush, afecto de un cancer terminal, (http://www.youtube.
com/watch?v=My2ym2_pAkA) para analizar la relacién en-
tre informacion, conocimiento y sabiduria. Su conferencia
versa sobre los contenidos importantes de la existencia, por
lo que se trasciende el universo de la informacion y el cono-
cimiento y se acerca al de la sabiduria.

Por otra parte, visionamos el video “razon o verdad” (http://
www.youtube.com/watch?v=RVvrlSBAurk) para introducir
una quiebra en las formas modernas de entender la racio-
nalidad y provocar una pequefia reflexion sobre las de ac-
ceso a la verdad. El video permite introducir en la diferen-
ciacion orteguiana entre “ideas y creencias” en la busqueda
zambraniana de una verdad vivida y facilita una critica de la
ideologia que ha trabajado la Sociologia del Conocimiento.

En relacion a la priorizacién entre ética y epistemologia,
usamos un fragmento de poco mas de dos minutos de la pe-
licula Matrix en que se anima al protagonista a elegir entre
la verdad y la falsedad, con el agravante de que la segunda
conduce a un mundo dominado por la ideologia que resta
autenticidad y el primero asegura la realidad constatable
aunque exige duros sacrificios por la guerra contra las ma-
quinas en que se alinea el género humano (http://www.
youtube.com/watch?v=cs8GrspESsl&feature=related).

- Evaluacion critica del alumnado: una de las preguntas de
un examen consistié en el comentario del impacto que su-
puso el racionalismo sobre el tradicionalismo dogmatico
proponiéndose un comentario de un fragmento de una pe-
licula italiana en que un grupo de médicos, durante la mo-
dernidad, se oponian a las visiones médicas de Aristoteles
y de Galeno y religiosas del cristianismo ofreciendo como
prueba de sus aseveraciones un cadaver abierto.

(2) Resolucion de problemas.

Uno de los ejercicios mas exitosos en lo que a participacion y
interaccion se refiere consistia en el comentario de un disefio de un
modelo de clase basada en un aprendizaje originado en el concepto
de “saber de la experiencia” de Maria Zambrano. A tal fin, debia
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clarificarse las notas basicas de este tipo de acceso cognoscitivo y
conectarlo con la situacion docente actual en secundaria.

La actividad se realiz6 a través de un foro grupal por WebCT
abierto, por tanto, se facilitaba a los estudiantes la retroali-
mentacion positiva entre ellos mejorando cada intervencion
con las sugerencias de los companeros.

(3) Capacidad de autocritica.

Se uso en diversas clases una metodologia dialéctico-socratica a
través del mantenimiento del profesor de una localizacion sofistica.
El profesor se ubicaba en todas las posiciones posibles y forjaba
un criticismo ante cada uno de los puntos de vista. Esta circuns-
tancia, que obviamente sélo se producia esporadicamente, ubica al
profesor en el papel analitico antes que en el de impositor de conte-
nidos. Con ello, se persigue la autocritica del alumno y se le fomen-
taba a crear sintesis autonomas abiertas y alejadas de dogmatis-
mos cerrados y acabados. Nuestra experiencia pone de manifiesto
una mayoria de sujetos sedientos de respuestas cartesianas y con
dificultades para el trato con épticas postmodernas. Esta dinamica
pretendia que el alumno, mas alla de conocer teéricamente esta co-
rriente, fuera capaz de enfrentarse a su abismo y la asumiera como
otra posibilidad filoséfica real en la contemporaneidad.

(4) Pensamiento creativo y aplicaciéon de la teoria a la practica.

Con el fin de que el complejo “Informaciéon-conocimiento-sabi-
duria” se constatase de modo practico, solicitamos al estudiantado
la siguiente actividad en la Plataforma Virtual: exponer cada una
de las tres fases del complejo citado en la adquisicion de un saber
particular. Le sugerimos que esta aplicacion se vinculase con su
aprendizaje filos6fico presente, con el del pasado o el esperado en
el futuro.

Anadase para el aprendizaje de esta competencia, el comenta-
rio del alumnado de ciertas noticias aparecidas en los medios de
comunicacion vinculadas con el temario. Por ejemplo, colgamos
una noticia de Eric Abidal, jugador de fatbol, quien describia un
cambio de vida después de padecer un cancer hepatico. Abidal ma-
nifestaba en la noticia una “evidencia” zambraniana o “revelacion”
orteguiana ligada con cada una de sus dimensiones ontologicas y
con las derivaciones éticas (vendioé parte de sus coches para entre-
garlos a beneficencia).
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(5) Reconocimiento de la diversidad.

El traslado entre diversas modalidades epistémicas ha provoca-
do a lo largo de la historia posiciones encontradas fuertes. Tal fue
el caso del enfrentamiento durante la primera modernidad entre el
empirismo y el tradicionalismo de Aristételes o los médicos fil6so-
fos. Comprender la situacion de complejidad que se opera en este
momento es el objetivo del uso del video italiano mencionado arri-
ba (véase http:/ /www.youtube.com/watch?v=RVvrl5SBAurk)

(6) Comunicacion escrita y dialéctica grupal.

La necesidad de que la mayoria de estas actividades hayan de
ser desarrolladas en foros grupales de WebCT gesta dos resultados:
el entrenamiento en habilidades de comunicacion escrita y la ca-
pacitacion dialéctica en universos grupales. En relaciéon al segundo
punto, se animaba a los alumnos a que interactuasen, jugando el
profesor el rol de animador del debate y critico de las posiciones
para avivar y mejorar los argumentos.

4. PLATAFORMA METODOLOGICA

La plataforma metodologica desde el que se han realizado las
dinamicas referidas es la que habilita la Universidad de Sevilla a
tales fines: WebCT.

Se infiere de todo lo anterior que no hemos hecho uso de algu-
nas herramientas potentes como WimbaVoice, WimbaClassroom o
las Wikis, por el momento. Diferente situacion es el uso de recursos
como foros, tareas y vinculos como hemos visto con anterioridad.

Asimismo, hemos colgado los materiales de toda la asignatura
en formato Powerpoint y/o PDF. Asi, se facilitaba al alumnado la
labor de descarga de documentos y textos, evitando su fotocopiado
indiscriminado en copisteria en todos los casos.

Por ultimo, se ha facilitado algun ejercicio de autoevaluacion
que oriente al alumnado en torno a pruebas parciales y finales.

Ademas de la funcion nodal de facilitar el aprendizaje del alum-
no a través de internet, consideramos que la implementacion de la
e-formacion contribuye a un objetivo transversal esencial en nues-
tra actual sociedad: se propicia que el estudiante anada a la red
una percepcion como medio de instruccion y trabajo y no sélo de
ocio y vagabundeo intelectual. El trabajo con textos, videos y pa-
ginas webs y la discriminaciéon del material ofrecido frente a otros,
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desarrolla las capacidades criticas del alumno en relacién a su
apropiacion del medio tecnolégico en red.

5. RESULTADOS

Los resultados conseguidos permiten inferir el éxito de la me-
todologia desde la optica de las consecuciones del alumnado por
varias razones.

Por una parte, los alumnos manifiestan interés sobre el modo en
que se facilita el material complementario de clase. Asi, lo solicitan
frecuentemente y no muestran inconvenientes de que este acceso
a la informacion sustituya a la tradicional (dejar los apuntes en
copisteria). Las transparencias colgadas son una herramienta de
gran utilidad para el estudio, aunque esta circunstancia podria
llevar a concluir en un efecto adverso esperable: el absentismo en
el curso presente y/o en futuras ediciones del mismo. Asi seria
si no hay una apropiacion de las nuevas metodologias docentes.
La ensehanza tradicional supone, casi exclusivamente, la memo-
rizacion de contenidos teodricos y su evaluaciéon en examenes de
conocimientos. Como hemos indicado, Bolonia exige el aprendizaje
(v evaluacion) de competencias. Consecuentemente, los contenidos
teoricos conforman una parte de las mencionadas competencias.
Las clases facilitarian la adquisicion del resto de elementos que
integran la competencia. Sin la asistencia a las mismas, la califica-
cion final podria depauperarse hasta el suspenso. Sin la presencia
fisica del alumno en clase, éste tendra graves dificultades para ela-
borar un trabajo critico, puesto que no son suficientes las nociones
tedricas sino que el estudiante se haya implicado en ejercicios si-
milares tutorizados en clase o sobre los que se ha realizado segui-
miento por parte del profesor a través de la plataforma virtual. En
suma, sin la concurrencia discente, el alumno dispondra de videos
o textos pero no de los rudimentos necesarios para estudiarlos, po-
seera esquemas pero no sera capaz de aplicarlos a casos concretos
o desarrollarlos de forma oportuna y no dispondra de los resulta-
dos de un aprendizaje colaborativo sobre el que también se puede
cuestionar a los alumnos en su evaluacion.

Ni que decir tiene que si sélo se verifica la adquisicion de conoci-
mientos teéricos en los examenes, el riesgo anterior de absentismo
es cristalino: como se poseen los apuntes colgados en la red, la
presencia en clase no es imprescindible (a menos que se imponga
coercitivamente).
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A pesar de todo ello, en nuestro caso, se avisé al alumno que
la asistencia a clase provocaria un ostensible aumento de la cali-
ficacion final puesto que, este curso, no hemos podido aplicar el
modelo Bolonia integramente.

Siguiendo con la evidencia de resultados, una pequena evalua-
cion informal anénima evidencio el atractivo de las actividades por
parte de gran parte del alumnado: solicitaban que las actividades
de los foros se mantuvieran a lo largo de todo el curso, puesto
que habia sido estimulante para su aprendizaje. La mencionada
encuesta también destacé la importancia de la aplicacion de los
videos a la teoria, puesto que clarificaron conceptos confusos en
clase. Item mas, los videos habian servido para que su percepcién
de la realidad que los circundaba se transformase. Esta es la base
del aprendizaje significativo, base de este tipo de metodologias.

En sintesis, la actividad, a pesar de requerir esfuerzo y creativi-
dad al profesor para elaborar actividades, buscar videos, noticias
y otros recursos de aprendizaje, facilita que el alumnado se intro-
duzca en un proceso educativo con una mayor incidencia en sus
aspectos ontologicos; es decir, el proceso de hacer-se filésofo.






INFORME Y RESULTADOS DE LA ENCUESTA
REALIZADA A LOS ALUMNOS DE PRIMER Y
SEGUNDO CURSO DEL GRADO DE FILOSOFiA

Becarios Juan José Garrido Perifidn y Francisco Javier Marin Blesa

I. INTRODUCCION

La encuesta sobre la docencia recibida por los estudiantes
de los cursos primero y segundo del Grado de Filosofia se realizé
durante el mes de diciembre de 2010, tanto al turno de manana
como al de tarde, por lo tanto, a un total de cuatro grupos del Gra-
do de Filosofia y 51 alumnos.

El objetivo de esta parte del proyecto de innovacion docente
era recabar datos acerca del funcionamiento de las nuevas meto-
dologias docentes puestas en marcha por los profesores del Grado,
para su posterior analisis y estudio.

Las preguntas que formaban parte de la encuesta eran las
siguientes:

1. De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura
y comentario de textos, realizacion de practicas, etc.) que
utilizan en clase sus profesores, ¢cual o cuales les estan
resultando mas provechosas? ¢Por qué?

2. ¢Fomentan sus profesores la realizacion de practicas (lectu-
ras comentadas de textos, debates o discusiones, exposicio-
nes de los alumnos, etc.) dentro del aula? ¢Cuales son las
mas frecuentes?

3. ¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su
aprendizaje?

4. ¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asigna-
turas en las que se ha matriculado?
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S. ¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individua-
les?

6. ¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colec-
tivas de contenido programado?

7. Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido
programado, ¢puede explicar en qué han consistido?

8. ¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de
filosofia durante las horas de clase (horas presenciales) es
activa o pasiva?

9. ¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el conteni-
do de las asignaturas en las que se ha matriculado?

10. ¢Qué recursos tecnolégicos utiliza en concreto?

11.:Sabe qué son las competencias del filésofo? En caso afir-
mativo, ¢se entrenan en clase?

Por motivos de claridad hemos dividido el estudio por gru-
pos. A continuaciéon, se mostraran los resultados de cada uno de
ellos. En un apartado posterior, a modo de conclusion, reuniremos
los mas destacados.

II. CONTENIDO DE LA ENCUESTA

II.1. Curso 1°. Turno de mainana

El nimero de encuestados en este grupo fue de 25 personas.

Pregunta numero 1:

De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura y comen-
tario de textos, realizacién de practicas, etc.) que utilizan en clase
sus profesores, ¢cual o cuales les estan resultando mas provecho-
sas?

10 alumnos han respondido que les esta resultando mas pro-
vechosas las clases magistrales; 9 alumnos, que la lectura y
comentario de textos; 3 alumnos, que la realizacion de practi-
cas; y 3 alumnos no han respondido o bien sus respuestas no
procedian (fig. 1).
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¢Por queé?

Las razones que los alumnos aportan para inclinarse por las
clases magistrales se reparten asi: 2 alumnos argumentan que
la visién de conjunto que expone el profesor con su teoria es
requisito previo indispensable de su trabajo personal; 1 alumno
argumenta que es mas provechosa la clase magistral del profe-
sor en vez de la realizacién de practicas porque, dada la dura-
cion de la clase, desarrolla mas temario; 2 alumnos argumentan
que la clase magistral es la forma mas clara de comprender el
sentido correcto de los textos y autores; 3 alumnos argumentan
que la clase magistral es la metodologia que se corresponde con
la idiosincrasia filoséfica; 2 alumnos no aportan razones para
inclinarse por las clases magistrales.

Las razones que los alumnos aportan para inclinarse por la lec-
tura y comentario de textos se reparten asi: 3 alumnos argu-
mentan que la lectura es requisito indispensable para la com-
prension del sentido correcto de los textos y autores; 3 alumnos
argumentan que la lectura y comentario de textos es la metodo-
logia mas objetiva y ecuanime, por encontrarse a medio camino
entre la clase magistral y las exposiciones demasiado personali-
zadas de alumnos en particular; 3 alumnos no aportan razones
para inclinarse por la lectura y comentario de textos.

Las razones que los alumnos aportan para inclinarse por la rea-
lizacion de practicas se reparten asi: 2 de ellos argumentan que
éstas tienen la cualidad de la concrecién, al aplicar la teoria a
situaciones determinadas; 1 alumno no aporta razones para in-
clinarse por la realizacion de practicas.
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Pregunta numero 2:

¢Fomentan sus profesores la realizacion de practicas (lecturas co-
mentadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los
alumnos, etc.) dentro del aula?

16 alumnos han respondido que en general la totalidad de los
profesores si fomentan la realizaciéon de practicas (lecturas co-
mentadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los
alumnos, etc.). 9 alumnos han respondido que sé6lo una minoria
del profesorado fomenta la realizacion de practicas (fig. 2).

Profesorado .
que no fig. 2
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¢Cuales son las mas frecuentes?

3 alumnos han respondido que se fomentan, en particular, las
lecturas comentadas de textos: 15 alumnos, que se fomenta
tanto los debates y discusiones como las exposiciones de los
alumnos; 4 alumnos, que se fomentan los tres tipos de practicas
por igual, y 3 alumnos no responden, o bien sus respuestas no
proceden (fig. 3).
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Pregunta numero 3:
¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su aprendi-
zaje?

14 alumnos han respondido que consideran mas utiles las lec-
turas comentadas de textos; 8 alumnos, que los debates o discu-
siones; 3 alumnos, que las exposiciones de los alumnos (fig. 4).
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Pregunta numero 4:

¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asignaturas
en las que se ha matriculado?

8 alumnos han respondido que dedican al estudio de las asigna-
turas en las que se han matriculado 2 horas o menos: 2 alum-
nos, 5 horas aproximadamente; 4 alumnos, en torno a 10 horas;
7 alumnos, en torno a 20 horas; y 4 alumnos declaran no ser
estudiantes regulares y no sabrian estimarlo (fig. 5).
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Pregunta numero 5:
¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individuales?

7 alumnos han respondido que nunca acuden a las tutorias
individuales. 2 alumnos han respondido que no saben qué es
una tutoria individual. 9 alumnos han respondido que todavia
no han asistido (primer cuatrimestre de la carrera). 5 alumnos
han respondido que sélo han acudido una vez, o en ocasiones
muy excepcionales. 2 alumnos no han respondido o bien sus
respuestas no proceden. (fig. 6)

fig. 6
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Pregunta numero 6:

¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colectivas de
contenido programado?

15 alumnos han respondido que no ha asistido a ninguna tu-
toria colectiva; 8 alumnos, que no saben qué es una tutoria co-
lectiva. 1 alumno ha respondido que si ha asistido a una tutoria
colectiva. 1 alumnos no ha respondido, o bien su respuesta no
procede (fig. 7).
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Pregunta numero 7:

Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido progra-
mado, ¢puede explicar en qué han consistido?

El Ginico alumno que admite haber asistido a una tutoria colec-
tiva de contenido programado ha respondido que consistié en
aclarar algin tema en concreto y en dar solucion el profesor a
preguntas de los alumnos.

Pregunta numero 8:

¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de filosofia
durante las horas de clase (horas presenciales) es activa o pasiva?

13 alumnos han respondido que la actitud en general del estu-
diante del grado de filosofia durante las horas de clase es bas-
tante activa. 7 alumnos que la actitud en general del estudiante
del grado de filosofia durante las horas de clase es pasiva. 2
alumnos han respondido que la actitud del alumnado en gene-
ral varia dependiendo del alumno, porque los estudiantes par-
ticipativos son siempre los mismos. 2 alumnos han respondido
que el grado de participacion del alumnado depende del profe-
sor. 1 alumno no ha respondido o bien su respuesta no procede
(fig. 8).
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Pregunta numero 9:

¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el contenido de
las asignaturas en las que se ha matriculado?

15 alumnos han respondido que si utiliza nuevas tecnologias a
la hora de estudiar el contenido de las asignaturas en las que se
ha matriculado; 7 alumnos han respondido que no y 3 alumnos
han respondido que minimamente (fig. 9).
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Pregunta numero 10:
¢Qué recursos tecnolégicos utiliza en concreto?

6 alumnos han respondido que como recursos tecnolégicos uti-
lizan so6lo el ordenador; 10 alumnos, que Internet; 3 alumnos,
que presentaciones power point mediante el proyector; 3 alum-
nos, que el sistema de ensenanza virtual y 3 alumnos no han
respondido o bien sus respuestas no proceden.
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Pregunta numero 11:

¢Sabe qué son las competencias del filosofo? En caso afirmativo
¢se entrenan en clase?

12 alumnos han respondido que no saben qué son las compe-
tencias del filésofo; 12 alumnos han respondido que si saben lo
que son, y 1 alumno no ha respondido, o bien su respuesta no
procede (fig. 11).

fig. 11
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Acerca de lo que sean las competencias del filésofo, de entre
los que aportan razones (s6lo 6 de 12 alumnos), 2 alumnos han
respondido que las competencias del filosofo consisten en habi-
lidades investigadoras; 1 alumno ha respondido que consisten
en poseer capacidad critica y locuacidad discursiva; 1 alumno
ha respondido que consisten en poseer capacidad critica y solu-
cionar los problemas de la sociedad; y 2 alumnos han respon-
dido que poseer capacidad critica y conocer el pensamiento de
diferentes épocas.

¢Se entrenan en clase?

3 alumnos han respondido que no se entrenan todo lo que se
podria; 1 alumno, que si se entrenan; 1 alumno que no se entre-
nan en absoluto; y 8 alumnos no han respondido o su respuesta
no procede (fig. 12).
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II.2. Curso 1°. Turno de tarde

El nimero de encuestados en este curso fue de 6 personas.

Pregunta numero 1:

De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura y comen-
tario de textos, realizacién de practicas, etc.) que utilizan en clase
sus profesores, ¢cual o cuales les estan resultando mas provecho-
sas? ¢Por qué?

La mayor parte de los entrevistados coinciden en senalar la im-
portancia de las clases magistrales. A la misma vez, indican que
hay que enfatizar sesiones practicas — lecturas de texto, comen-
tarios, etc.

¢Por qué?

3 alumnos dicen que las clases magistrales y los comentarios de
textos son utiles porque, en ambos procesos, se da un dialogo
que sirve para aprender y comprender mejor las ideas filoso6-
ficas. Consideran ademas que las clases magistrales y los co-
mentarios de textos son los Ginicos modelos pedagogicos que se
llevan a cabo en las clases.

1 alumno “no sabe que responder” porque, aunque las clases
magistrales son de gran ayuda, dependen del profesor, y los co-
mentarios de textos, aunque son de gran provecho, suelen ser
tarea demasiado lenta con respecto a la exigencia de la progra-
macion del curso.

1 alumno dice que las clases magistrales permiten estudiar “por
tu cuenta”.

1 alumno afirma que las clases practicas todavia no se han rea-
lizado en su curso.

1 alumno no contesta.

Pregunta numero 2:

¢Fomentan sus profesores la realizacion de practicas (lecturas co-
mentadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los
alumnos, etc.) dentro del aula? ¢Cuales son las mas frecuentes?

Los 6 encuestados afirman que se suelen fomentar.



INFORME Y RESULTADOS DE LA ENCUESTA REALIZADA A LOS ALUMNOS... 85

No todos los encuestados contestan a la segunda cuestiéon. 4

alumnos dicen que lecturas de textos, junto con exposiciones
orales son las mas frecuentes.

2 alumnos declaran que las practicas dependen de la asignatura
y del profesor.
Pregunta numero 3:

¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su aprendi-
zaje?

Debates: 2 alumnos
Lecturas comentadas: 1 alumno
Exposiciones en clase: 3 alumnos

Fig 13

W Debates W Lecturas  EExposiciones

Pregunta numero 4:

¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asignaturas
en las que se ha matriculado?

Los entrevistados afirman:

Estudian 20 horas: 2
Estudian 10 o < horas: 1
No especifican el nimero de horas: 3
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Fig 14

m20horas ®W10o<h mNoespecificacion

Pregunta numero 5:
¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individuales?

De los encuestados, 4 afirman no haber ido nunca a las tutc
rias. So6lo 2 personas afirman ir con frecuencia.

Fig 15

B Asistentes M Noasistentes
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Pregunta numero 6:

¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colectivas
de contenido programado?

Afirman haber asistido: 5
Afirman no asistir: 1

Fig 16

B Asistentes M Noasistentes

Pregunta numero 7:

Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido progra-
mado, ¢puede explicar en qué han consistido?

Los 5 alumnos que han asistido afirman que estas tutorias con-
sistieron en ejercicios de repaso de la tematica de la asignatura.

Pregunta numero 8:

¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de fi-
losofia durante las horas de clase (horas presenciales) es activa o
pasiva?

Los encuestados tienen posturas antagoénicas para esta cues-
tién.

Pasiva: 2 alumnos

Activa: 2 alumnos

Relativa a la asignatura y al profesor: 2 alumnos
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Fig 17

W Activa M Pasiva [ Relativa

Pregunta numero 9:

¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el contenido de
las asignaturas en las que se ha matriculado?

Hay unanimidad entre los encuestados que afirman que si.

Pregunta numero 10:
¢Qué recursos tecnologicos utiliza en concreto?

Los entrevistados dicen tener contacto con algunas aplicaciones
informaticas. Ninguno utiliza la plataforma virtual de la US u
otras aplicaciones analogas.

4 alumnos utilizan internet — de estos, 2 alumnos, 1 dice tam-
bién que utiliza e-books.

En 1 alumno, la respuesta no procede

2 alumnos mas utilizan ordenadores

Pregunta ntumero 11.

¢Sabe qué son las competencias del filésofo? En caso afirmativo
¢se entrenan en clase?

Los encuestados afirman que si conocen cuales son las compe-
tencias del filosofo en su mayoria. No obstante, las respuestas
a la segunda cuestion son negativas. La mayoria afirma que no
se entrenan en clase.
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1 alumno afirma que esta cuestion es relativa a cada persona.
Supone que la competencia del filésofo consiste en conocer con-
ceptos y considera que no se entrenan en clase a nivel laboral.

2 alumnos afirman que no.

En 1 alumno, la respuesta no procede.

1 alumno se limita a responder tan so6lo “si”

1 alumno afirma que si pero que no se entrenan en absoluto.

I1.3. CURSO 2°. TURNO DE MANANA

El nimero total de encuestados de este curso fue de 6 perso-
nas.

Pregunta numero 1:

De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura y comen-
tario de textos, realizacion de practicas, etc.) que utilizan en clase
sus profesores, ¢cual o cuales les estan resultando mas provecho-
sas?

S alumnos han respondido que les estan resultando mas pro-
vechosas las clases magistrales; 3 alumnos, que la lectura y
comentario de textos, y ningin alumno ha respondido favora-
blemente a la realizacion de practicas (fig. 18).

ﬁg. 18 la realizacion de
practicas
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¢Por queé?

De los 5 alumnos que han respondido que les estan siendo pro-
vechosas las clases magistrales, 1 solo argumenta que éstas son
necesarias para entender puntos de vista diferentes al propio.
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Las razones que los alumnos aportan para inclinarse por la lec-
tura y comentario de textos se reparten asi: 1 alumno argumen-
ta que la lectura es requisito indispensable para la comprension
del sentido correcto de los textos y autores; 1 alumno, que la
lectura y comentario de textos es la metodologia que se corres-
ponde con la idiosincrasia filoséfica; y 1 alumno no aporta razo-
nes para inclinarse por la lectura y el comentario de textos.

Pregunta numero 2:

¢Fomentan sus profesores la realizacion de practicas (lecturas co-

m

entadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los

alumnos, etc.) dentro del aula?

los profesores no

r

1 alumno ha respondido que los profesores si fomentan la rea-
lizacion de practicas; 2 alumnos han respondido que s6lo una
minoria del profesorado fomenta la realizacion de practicas; 2
alumnos han respondido que en general los profesores no fo-
mentan la realizacion de practicas; y 1 alumno no ha respondi-
do (fig. 19).
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¢Cuales son las mas frecuentes?

3 alumnos han respondido que las practicas (lecturas comenta-
das de textos, debates o discusiones, exposiciones de los alum-
nos, etc.) fomentadas mas frecuentemente son exposiciones de
los alumnos; 1 alumno, que debates o discusiones; 1 alumno,
que lecturas comentadas de textos; y 1 alumno no ha respondi-
do (fig. 20).
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fig. 20
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Pregunta numero 3:

¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su aprendi-
zaje?

3 alumnos han respondido que las lecturas comentadas de tex-
tos son las practicas mas utiles para su aprendizaje; 3 alumnos,
que los debates o discusiones; y 4 alumnos, que las exposicio-
nes de los alumnos (fig. 21).

fig. 21
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Pregunta numero 4:

¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asignaturas
en las que se ha matriculado?

2 alumnos han respondido que dedican 5 horas aproxima-
damente a la semana al estudio de las asignaturas en las que se
ha matriculado; 2 alumnos, en torno a 10 horas; 1 alumno en
torno a 20 horas; y 1 alumno declara que no sabria estimarlo y
hace constar que esta pregunta es “muy cientifica y cuantifica-
dora siguiendo el sesgo del Plan Bolonia” (fig. 22).
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Pregunta numero 5:
¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individuales?

3 alumnos han respondido que nunca han asistido a una tuto-
ria individual; 2 alumnos, que en ocasiones muy excepcionales;
y 1 alumno no ha respondido (fig. 23).

fig. 23
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Pregunta numero 6:

¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colectivas de
contenido programado?

3 alumnos han respondido que nunca han asistido a una tuto-
ria colectica de contenido programado; 2 alumnos, que no saben
qué es una tutoria colectiva de contenido programado; y 1 alum-
no no responde (fig. 24).
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Pregunta numero 7:

Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido progra-
mado, ¢puede explicar en qué han consistido?

Ningtin alumno de este grupo ha respondido a esta pregunta.

Pregunta numero 8:

¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de filosofia
durante las horas de clase (horas presenciales) es activa o pasiva?

1 alumno ha respondido que la actitud en general del estudian-
te del grado de filosofia en las horas presenciales es bastante
activa; 5 alumnos han respondido que dicha actitud es pasiva.
1 alumno de estos 5 hace constar que la pasividad depende del
alumnado y no de la falta de fomento de la participacion por
parte de los profesores (fig. 25).
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fig. 25
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Pregunta ntimero 9:

¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el contenido de
las asignaturas en las que se ha matriculado?

3 alumnos han respondido que si utilizan nuevas tecnologias a la
hora de estudiar el contenido de las asignaturas; 2 alumnos, que
no las utilizan; y 1 alumno que las utiliza minimamente (fig. 26).

fig. 26
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Pregunta numero 10:
¢Qué recursos tecnolégicos utiliza en concreto?

1 alumno ha respondido que sélo utiliza el ordenador; 3 alum-
nos han respondido que utilizan Internet; y 2 alumnos no han
respondido (fig. 27).
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Pregunta ntmero 11:

¢Sabe qué son las competencias del filosofo? En caso afirmativo
¢se entrenan en clase?

1 alumno ha respondido que no sabe qué son las competencias
del filésofo; 3 alumnos, que saben lo que son; y 2 alumnos no
han respondido (fig. 28).
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Acerca de lo que sean éstas, 3 alumnos han respondido que las
competencias del filosofo consisten en poseer un espiritu parti-
cipativo e iniciativa; 1 alumno, que consisten en poseer capaci-
dad critica, de comprension, y de sintesis.

¢Se entrenan en clase?

3 alumnos han respondido que no se entrenan todo lo que se
podria y 3 alumnos no han respondido (fig. 29).
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fig. 29
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II.4. Curso 2°. Turno de tarde

El nimero total de encuestados en este curso fue de 13 personas

Pregunta numero 1:

De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura y comen-
tario de textos, realizacién de practicas, etc.) que utilizan en clase
sus profesores, ¢cual o cuales les estan resultando mas provecho-
sas? ¢Por qué?

La mayoria de los alumnos coinciden en afirma que las clases
magistrales y lecturas o comentarios de los textos filos6ficos son
las mejores vias de aprendizaje y que se usan asiduidad en las
clases diarias.

1 alumno dice que los comentarios de textos provocan en el
alumno esfuerzo y el esfuerzo lleva al aprendizaje.

1 alumno dice que los comentarios nos llevan directamente a los
textos originales.

4 alumnos dicen que las clases magistrales son de gran ayuda
para el trabajo posterior del alumno. De aqui, 1 alumno dice que
las clases magistrales son las tinicas que se realizan.

3 alumnos dicen que las lecturas nos llevan al contacto directo
con los autores.

3 alumnos nos dicen que lo mas adecuado es una correcta sin-
tesis entre clases magistrales y ejercicios practicos porque, de
este modo, el alumno se forma mejor y aprende mas.
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Pregunta numero 2:

¢Fomentan sus profesores la realizacion de practicas (lecturas co-
mentadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los
alumnos, etc.) dentro del aula? ¢Cuales son las mas frecuentes?

Los 13 encuestados afirman que existen diferencias pedagogi-
cas entre las distintas asignaturas: hay profesores que hacen
sesiones practicas y aceptan la participaciéon activa del alumno
en clase, y hay otros, que no lo hacen en absoluto.

4 alumnos dicen que la frecuencia de las practicas es escasa.
Las practicas mas frecuentes son lecturas y exposiciones.

5 alumnos dicen que si son frecuentes. Las practicas mas fre-
cuentes son las lecturas.

1 alumno dice que muy poco. Las clases practicas mas frecuen-
tes son los debates.

1 alumno dice que si. Las clases practicas mas frecuentes son
las exposiciones.

1 alumno dice que depende del profesor y la asignatura y que
“no se puede hablar en general”.

1 alumno dice que si pero de forma irregular.

Pregunta numero 3:

¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su aprendi-
zaje?

Debates: 1 alumnos

Lecturas comentadas: 7 alumnos
Exposiciones en clase: 3 alumnos
Trabajos de investigacion: 2 alumnos

Fig. 30

M Debates M Lecturas Exposiciones M Trabajos
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Pregunta numero 4:

¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asignaturas
en las que se ha matriculado?

De los entrevistados:

20 horas: 2 alumnos

10 > horas: 3 alumnos

10 < horas: 4 alumnos

No especifican: 4 alumnos

Fig.31

M 20horas M10>horas ™M 10<horas M Noespecifican

Pregunta numero 5:

¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individuales?

Si: 8 alumnos
No: 4 alumnos
No contesta: 1 alumnos

Fig. 32

WSi mNo mNocontesta
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Se debe advertir que de los alumnos que afirman haber asistido
a las tutorias, 7 dicen asistir muy poco o excepcionalmente. Tan
sélo 1 alumno afirma asistir semanalmente.

Fig. 33

B Muy poco M Semanalmente

Pregunta numero 6:

¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colectivas de
contenido programado?

Los alumnos afirman lo siguiente:
Si: 8 alumnos

No: 3 alumnos

No contestan: 3 alumnos

Fig. 34

BSi ENo mNocontestan
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Pregunta numero 7:

Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido progra-
mado, ¢puede explicar en qué han consistido?

7 alumnos no han contestado a esta pregunta. 4 alumnos dicen
que las tutorias consistieron en ejercicios de repaso y 1 alumno
dijo que las tutorias consistian en exposiciones y comentarios.

Fig. 35

B Nocontestan M Repaso W Exposiciones

Pregunta numero 8:

¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de filosofia
durante las horas de clase (horas presenciales) es activa o pasiva?

Los alumnos han dividido sus opiniones:
Activa: 3 alumnos

Pasiva: 4 alumnos

Relativa: 5 alumnos

Un alumno se limit6 a decir que la actitud es “buena”. Cuando
se dice “relativa” se quiere expresar que la actitud del alumno
depende de los profesores o de las clases; que no es homogé-
nea.
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Fig 36

W Activa M Pasiva [ Relativa

Pregunta numero 9:

¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el contenido de
las asignaturas en las que se ha matriculado?

8 alumnos han respondido que si; 3 alumnos que no; y 1 que
minimamente.

Pregunta numero 10:
¢Qué recursos tecnologicos utiliza en concreto?

Los entrevistados dicen tener contacto con algunas aplicaciones
informaticas especialmente el power point. Otros dicen consul-
tar la plataforma virtual de la universidad y analogas aplicacio-
nes de la Universidad de Sevilla.

11 alumnos dicen que internet y ordenadores

1 alumno dice que power point

2 alumnos declaran que visitan la plataforma virtual
1 alumno no contesta
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Pregunta numero 11:

¢Sabe qué son las competencias del filésofo? En caso afirmativo
¢se entrenan en clase?

5 alumnos afirman no conocer nada sobre las competencias del
filosofo. 2 alumnos no contestan. 5 alumnos afirman que las
competencias del fil6sofo estriban en conocer la totalidad y en
tener un pensamiento critico-social. De entre los que contesta-
ron afirmativamente, nadie aporta respuesta sobre si se entre-
nan en clase estas competencias o no.

III. CONCLUSIONES DE LA ENCUESTA

Pregunta numero 1:

De las metodologias docentes (clases magistrales, lectura y comen-
tario de textos, realizacion de practicas, etc.) que utilizan en clase sus
profesores, ¢cual o cuales les estan resultando mas provechosas?

La mayoria de los alumnos coinciden en la importancia de las
clases magistrales y, en menor medida, de la realizaciéon de co-
mentarios de textos. Por el contrario, se observa una ausencia
casi total de alumnos que aprecien positivamente la realizacion
de practicas.

Pregunta numero 2:

¢Fomentan sus profesores la realizacién de practicas (lecturas co-
mentadas de textos, debates o discusiones, exposiciones de los
alumnos, etc.) dentro del aula?

Para esta pregunta, consideramos que es imposible realizar una
lectura general y comun de las respuestas dadas, ya que son

heterogéneas y diversas.!

Pregunta numero 3:

¢Cuales de esas practicas considera mas utiles para su aprendi-
zaje?

De los 51 alumnos encuestados, la opinion general es la que
sigue:
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Fig. 36
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Pregunta numero 4:

¢Cuantas horas dedica a la semana al estudio de las asignaturas
en las que se ha matriculado?

De los 51 alumnos entrevistados:

Fig. 36
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Pregunta numero 5:
¢Con qué frecuencia acude usted a las tutorias individuales?

Los alumnos que dicen haber asistido a las tutorias individua-
les lo hacen muy excepcionalmente. 1 alumno tan sélo declara
asistir semanalmente.
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Pregunta numero 6:

¢Ha asistido en alguna de sus asignaturas a tutorias colectivas de
contenido programado?

La opiniéon general ante esta pregunta es diversa y antagoénica
-véanse las graficas fig.7, 16, 24, 34.

Pregunta numero 7:

Si ha asistido alguna vez a tutorias colectivas de contenido pro-
gramado, ¢puede explicar en qué han consistido?

Los 13 alumnos que han contestado que si, afirman que estas
tutorias consistieron en ejercicios de repaso de la asignatura.

Pregunta numero 8:

¢Cree que la actitud en general del estudiante del grado de fi-
losofia durante las horas de clase (horas presenciales) es activa o
pasiva?

Fig.37
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Pregunta numero 9-10:

¢Utiliza nuevas tecnologias a la hora de estudiar el contenido de
las asignaturas en las que se ha matriculado?

¢Qué recursos tecnolégicos utiliza en concreto?
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Fig. 38
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La mayoria de los encuestados han afirmado que si utilizan
los medios virtuales. Tan s6lo una minoria — véase los apartados
anteriores- afirman que no utilizan nada o simplemente no con-
testan.

Pregunta numero 11:

¢Sabe qué son las competencias del filosofo? En caso afirmativo
¢se entrenan en clase?

Fig.39
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Las respuestas de la segunda cuestiéon son altamente diver-
gentes ya que algunos alumnos dicen que si se entrenan, otros
que no. De los que afirman conocer las competencias de los
filosofos, los encuestados dicen que éstas estriban en tener un
pensamiento critico, en conocer ideas y conceptos fundamenta-
les del pensamiento.

1 En el caso de que suceda lo mismo para otra pregunta consideramos mejor
omitirla.






